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Wprowadzenie

W roku 2018 che¢ dalszej nauki na studiach deklarowato prawie 75% uczennic
i 50% uczniow szkot srednich (CBOS, 2019a). W 2020 roku 58% kobiet i 37% mez-
czyzn w wicku 30-34 lata mialo w Polsce wyzsze wyksztalcenie (dane Eurostar,
bicly/3ppSAM-2). Kobiety stanowily 63% absolwentow uczelni, 68% stuchaczy scu-
diow podyplomowych i 53% doktorantow (GUS, 2021b). Wystarczy jednak nie-
znacznie cofnac si¢ w czasie, by zauwazy¢, ze strukeura wyksztaleenia nie zawsze
ukladata si¢ w ten sposob. O ile nie bylo formalnego ograniczenia w dostepie kobiet
do edukacji na poziomie elementarnym, o tyle mozliwos¢ kontynuowania przez
nie nauki w szkole sredniej pojawita si¢ dopiero pod koniec XIX wicku. Po raz
pierwszy w dziejach zachodnich Cywilizacji kobiety uzyskaiy pCh’lC prawo do swo-
bodncgo ksztalcenia sic na etapie wyzszym w XX stuleciu. Korzystajgc z likwida-
cji monopolu Cdukacyjncgo mezczyzn, ktéry przez stulecia zapcwnia} im dostgp
do ksztalcenia i zwi%zanych Z tym przywilcjéw, w kaidym poko]cniu coraz wiecej
kobiet wspinalo si¢ po szczeblach systemu edukacji. Najpierw zdobyly one przewage
w szkotach maturalnych, a nastgpnie, gdy pojawily sie instytucjonalne mozliwosci,
réwniez na uczelniach. W tym samym czasie mqiczyz’ni w Polsce Chqtniej wybie—
rali szkoly zawodowe. Ich aspiracje edukacyjne rzadziej obejmowaly ukonczenie
studiow, takze weedy, gdy dostep do uczelni stal si¢ fatwiejszy. Miedzygeneracyjne
rozbieznosci w wyborach szko]nych doprowadzi}y na prze}omie XX i XXI wicku
do powstania wyraznej luki plciowej w edukacii wyzszej. Wystarczylo jedno stulecie,
by z pozycji marginalnej kobiety przesungly si¢ do centrum systemu ksztalcenia,
a nawet go zdominowaly.

Perspekeywa ,z lotu ptaka”, pozwalajgca dostrzec zmiany na poszczegol-
nych szczeblach systemu edukacji, nie ukazuje calego zroznicowania wyboréw
szkolnych kobiet i m¢zezyzn. Miedzypokoleniowemu awansowi kobiet w do-
stepie do sredniej i wyzszej edukaciji nie towarzyszyly jednakowo dynamiczne
przesuniecia w wymiarze selekcji Wewnqtrznych. Zmiany we wzorcach zacho-
wan kobiet i mezCezZyzn w obrgbic powszechnego systemu cdukacji zachodzily
w roznym tempie. Byly szybsze w wymiarze dostepu do poszczegdlnych szcze-
bli cdukacji, ale wolnicjszc w odniesieniu do wybicranych kierunkow. W efek-
cie kobicty zaczgly przcwaiaé wsrod osob z wyksztaiccnicm WYZSZym, wWcigz
jcdnak CZ(ZéCiCj niz ngczyz’ni pomijajg w swoich wyborach sciezki, ktérych
istotnym elementem jest matematyka. Gdy przyjrzymy si¢ tej kwestii z bliska,
zauwazymy, zZe zmiany nie by}y jednakowo spektakularne W kaZdym wymia-
rze systemu szkolnego. Zwickszenie liczby kobiet na studiach dokonywalo si¢
przy wzglqdnie sta}ych (az pewnos’ci% zmieniaj%cych si¢ wyrainie Wolniej)
wzorcach se]ekcji p}ci W wymiarze horyzontalnym. Zjawiskiem szczegé]nie

trwa}ym jest przewaga mezczyzn na kierunkach iniynieryjnych, technicznych,



a w ostatnich latach rowniez na tych zwigzanych z nowymi technologiami.
Utrzymujgce si¢ roznice s3 ponadto widoczne na wezesniejszych etapach edu-
kacji, na keorych dziewezgta konsekwentnie unikajg sciezek matematycznych.
Skutkiem tego jest migdzy innymi zjawisko stloczenia zawodowego kobiet
w sektorach zwigzanych z ustugami, edukaciy i stuzbg zdrowia, przy ich jedno-
czesnej niedoreprezentacji w obszarach informatyki, inzynierii i technologii.
Ple¢ nie zawsze stanowila kluczowg ceche réznicujgey dostep do edukacii.
W wigkszosci starszych badan socjologicznych i pedagogicznych uwaga ogni-
skowala si¢ przede wszystkim na wplywie elementéw srodowiska spolecznego
na osiggniecia szkolne ucznia lub uczennicy, ich umiejscowieniu w hierarchii spo-
1eczncj i Wynikaj%cych 7 tego szans ksztalcenia. Pleé by}a traktowana na ogé} jako
element dodatkowy nieco mniej istotny niz stacus spolcczny. Dopicro powstanie
odmicnncj struktury Wyksztaiccnia kobiet i mezczyzn Wi%zalo si¢ z przesunieg-
ciem tego czynnika do centrum zainteresowan badaczy, Stalo sig tak nie tylko
dlatego, ze awans kobiet to bezprecedensowy przyktad odwrocenia porzadku
w jednym z kluczowych wymiarow stratyfikacji spolecznej. Jest on skorelowany
z wieloma innymi Czynnikami i zmianami, ktore wp}ynq}y na po}oienie spo}ecz—
ne kobiet oraz ulatwienie im dost¢pu do rozmaitych dobr. Do najwazniejszych
proceséw towarzysz%cych ich awansowi mozna za]iczyé zmiany w aspekcie eko-
nomicznego funkcjonowania, ktore pojawiaja si¢ wraz z lepszym wyksztalceniem,
(takie jak zwiqkszenie szans uzyskania iutrzymania zatrudnienia, lepsze zarobki
i ich wzgledna przewidywalnos¢, zmniejszenie ryzyka bezrobocia). Wystarczy
zaznaczy¢, ze w 2017 roku absolwentki uczelni stanowily prawie 45% wszystkich
pracujgcych kobiet, podezas gdy wsrod mezezyzn odsetek ten wynosit 27% (GUS,
2018¢). Wzrost poziomu wyksztalcenia kobiet ma tez wplyw na kwestie na po-
zor odlegle od doswiadczen szkolnych — np. na decyzj¢ 0 malzenstwie, macie-
rzynstwic i momencie jego rozpoczgcia lub planowanej liczbie dzieci. Przewaga
edukacyjna uzyskiwana przez kolejne pokolenia kobiet odwrdcita tez tradycyjny
porz;&dek panujacy w gospodarstwach domowych, w 1{tc3rych mchzyz’ni — mig-
dzy innymi dzigki 1cpszcmu Wykszta}ccniu - byli glowami rodzin. Nie zawsze
zmiana ta Wi;}za}a sie z przclamanicm mgskicgo monopolu w kwestii zapewnienia
rodzinom srodkow do zycia, poniewaz jeszcze przcd otworzeniem si¢ przestrzeni
edukacyjnych kobiety w roznym stopniu byly aktywne zawodowo i dysponowaly
pewnym dochodem. Jednak dopiero certyfikat ukonczenia okreslonego szezebla
edukacji poprawil pozycje ekonomiczna mlodszych pokolen, dajac im wigksza
pewnos¢ zatrudnienia, a tym samym bardziej znaczacy i przewidywalny udziat
w domowym budzecie. Samodzielnos¢ ekonomiczna stata si¢ filarem psycholo-
gicznej i spolecznej podmiotowosci kobiet, umozliwiajac im swiadome kreowanie

wlasnych biografii.
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Przyczyny odmiennej struktury wykszta}cenia kobiet i mezczyzn s3 nie mniej
zrdznicowane niz jej skutki. Swiadezy o tym chocby fake, ze w sprawie genezy
i dynamiki tego zjawiska glos zabierali w ostatnich dekadach przedstawiciele wiclu
dyscyplin naukowych. Kwesti¢ t¢ podejmowali psychologowie, keorzy eksploro-
wali rozmaite aspekty indywidualnego funkcjonowania jednostek w sytuacjach
szkolnych, socjologowic zwracajgcy uwage na znaczenie srodowiska spoleczne-
go w modelowaniu postaw wobec edukacii, ekonomisci, keorzy wybory szkolne
analizowali pod kgtem rownowazenia si¢ rozmaitych zasobow jednostek i poten-
cjalnych korzys’ci, a takze pedagodzy przygl%daj%cy sie efektom Wp}ywu srodowiska
szkolnego na ksztaltowanie preferencji uczniow i uczennic.

W trakcie pisania tej ksi%iki towarzyszy}o mi przekonanie, Ze zrozumienie
przyczyn odmicnnych wybor(’)w szkolnych kobiet i mezczyzn wymaga mozliwie
szerokiego ujecia problemowego. Biorge pod uwagg fake, ze proces roznicowania
Struktury osi%gnigé Cdukacyjnych obu plci obcjmowa} kilka pokolcﬁ, anali-
z¢ rozpoczynam od przeéledzenia kwestii ksztalcenia kobiet w XIX stuleciu
(zwlaszcza w drugiej potowie). Dla socjologow, przyzwyczajonych do przyglada-
nia si¢ zjawiskom akctualnym, sytuacjom ,tu i teraz”, jest to podroz do odleglej
przesz}oéci. Dopiero jednak cofniqcie zegara pozwo]i}o mi ]epiej zrozumied sp]ot
z}oionych okolicznosci, w jakich dokonata si¢ ta zmiana. Historyk nie znajdzie
w pierwszym rozdziale odkrywezych wnioskow na temat mechanizmow wcho-
dzenia kobiet do systemu oswiaty — analizy tam przedstawione opierajg si¢
na materiatach dobrze znanych badaczom tej problematyki. Cz¢s¢ ta nie jest
rowniez kompletng syntezg faktograficzng procesu emancypacji kobiet w zin-
stytucjonalizowanym szkolnictwie. Zawartos¢ rozdziatu opisujgcego sytuacie
kobiet w drugiej polowie XIX wicku zostala dobrana w taki sposob, by jak
najlepicj naswietli¢ roznice w polozeniu spolecznym obu plci w przededniu
wprowadzenia powszechnej edukacji. Analiza tego okresu pozwala tez lepiej
zrozumie¢ wplyw zmian zachodzacych w wicku ,pary i elekerycznosci” na proces
emancypacji. Nienasycone apetyty polityczne owczesnych mocarstw, powolna
€rozja stanowej struktury spolcczncj, Wy]onicnic sig nowych katcgorii spo]ccz—
nych Z odmicnnymi aspiracjami i sty]ami zycia, rozlcwaj%cc sie po Europic skutki
uprzcmys]owicnia i przcksztalccnia wlasnosci rolncj oraz masowe migracje ze
wsi do miast — kaZdy Z tych czynnikéw przyczynﬂ si¢ do przygotowania gruntu
pod instytucjonalizacj¢ edukacji i wlaczenie w jej obreb kobiet.

Rozdzial drugi kontynuuje podroz w przeszlosc, cym razem nicodlegly w cza-
sie. Dokonatam w nim rekonstrukcji biograﬁi szkolnych pokoleﬁ urodzonych
w XX wieku, a uchwycone wzorce zilustrowalam dostqpnymi danymi urzqdo—
wymi. Analiza ta pozwolila umiejscowic¢ na osi czasu moment wylonienia si¢

odmiennych preferencji szko]nych kobiet i meZCzZyzn oraz powi;}zaé je z szerszym
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kontekstem spotecznym. Niemala rol¢ w ich ksztaltowaniu odegraly zmiany
w oswiacie wprowadzone po II wojnie swiatowej. Szkoly, wezesniej dostgpne
dla uprzywilejowanej czgsci spoleczenstwa, staly si¢ powszechne — ksztalcenie
w nich rozpoczely masy spoleczne. Jednoczesnie jednak uruchomiono w systemie
edukaciji procesy selekeji: absolwentow szkot podstawowych sortowano ze wzgledu
na status spoleczny i poziom umiejetnosci, a takze — jak pokazaly analizy — ze
wzgledu na ple¢. W kazdym pokoleniu konczgeym podstawowke w okresie so-
cjalizmu z mozliwosci ksztalcenia w zasadniczych szkolach zawodowych chetniej
korzystali chlopcy, dziewczgta natomiast czgéciej Wybiera}y écieikq maturaln%.
Schematy te, powielane przez kolejne generacje uczniow, pozwolily przedstawi-
cielkom plci 2eﬁskicj stosunkowo szybko nadrobi¢ braki w Wyksztalccniu na-
gromadzonc w poprzcdnim stuleciu. W polowic lat 70. XX wieku kobicty sta-
nowily niewiele ponad polowq wszystkich 0s6b studiuj%cych, apo transformacji
systemowej w 1989 roku ich przewaga nad mezczyznami siggala juz kilkunastu
punktow procentowych.

Pog}qbieniu luki w wykszta}ceniu mi@dzy p}Ciami towarzyszyh lawina
politycznych, spo}ecznych i ekonomicznych zmian, kt(')rych doéwiadczy}o polskie
spoleczenstwo w latach 9o. XX wicku. Poglebita si¢ roznica w zarobkach migdzy
sektorem publicznym a prywatnym, w keorym hojniej wynagradzano osoby
z dyplomem ukonczenia studiow. Wzrosta tez ,sita nabyweza” wyksztalcenia
— coraz bardziej zauwazalny byl wplyw uzyskanego dyplomu na poprawe stanu
materialnego. Wydaje si¢ jednak, ze kwestie potozenia spoteczno-ckonomicz-
nego oraz roznice w aspiracjach zawodowych popchnely przedstawicieli obu
plci do podjecia odmiennych decyzji edukacyjnych. Zwickszenie prywatnych
nakladow na edukacje kobiet moglo wynikac z checi przeciwdziatania skutkom
pogorszenia si¢ ich sytuacji ekonomicznej w tej dekadzie. Bezrobocie, ktore
pojawialo si¢c w konsekwencji przeksztatcania gospodarki, bardziej dotkneto
je niz mezczyzn. Poczucie eckonomicznej podmiotowosci kobiet zostato obnizone
rowniez poprzez skurczenie si¢ sieci instytucjonalncj opieki nad mlodszymi
dzie¢mi, zwlaszcza w mnicjszych micjscowos/ciach ina wsiach. Cho¢ kolcjnc lata
przyniosbf w Polsce stabﬂizacjg sytuacji gospodarczcj, pO}OZCl’liC ekonomiczne
kobiet w stosunku do me¢zezyzn w podstawowych wymiarach funkcjonowa-
nia zawodowego nie ulcgio znaczgcym zmianom. Niezmiennie wyraza si¢ ono
W przecietnie wyzszym bezrobociu, nizszym wynagrodzeniu oraz Czqstszych
epizodach wychodzenia i powrotow na rynek pracy. Oprocz scrukeuralnie gor-
szej pozycji rynkowej kobiety od mezczyzn odrdznia tez wiqkszy pesymizm
dotyczacy szans zawodowych oraz wyzszy lek przed bezrobociem. Na podsta-
wie tych spostrzezen w rozdziale czwartym formutuje hipotezg, ze wybor bar-
dziej wymagajacych poznawczo i dtuzszych sciezek ksztalcenia jest dla kobiet



Luka ptci w edukacji

rodzajem polisy ubezpieczeniowej, ktora ma neucralizowac ich stabsza pozycig
na rynku pracy.

Strukturalne roznice w polozeniu ekonomicznym kobiet i me¢zezyzn stano-
wig istotny kontekst decyzji edukacyjnych, ale nie mozna twierdzic, ze wybory
dotyczace ksztalcenia sa podyktowane jedynie checig podniesienia przysztych
dochodow czy zwickszenia szans na znalezienie zatrudnienia. Sprawne funkcjo-
nowanie w szkolnym mikroswiecie wymaga od jednostek posiadania nie tylko
odpowiednich kompetencji intelektualnych, ktore pozwola im sprostac wymogom
stawianym w programach nauczania, ale rowniez okreslonych zasobow spolecz-
nych. Wiqkszym ambicjom edukacyjnym sprzyja pozytywny stosunek wobec
Cdukacji oraz umiejgtnoéé dopasowania sie do regu] panuj%cych w szkole. Analizy
prchrowadzone w rozdziale pigtym WSkHZUj%, 7€ W €O najmnigj kilku wainych
obszarach spolecznego i psychologicznego funkcjonowania w szkole uczennice
radz% sobie lcpicj niz uczniowie — m.in. h{twicj przychodzi im budowanie wiezi
Spolccznych 7 otoczeniem, rzadzicj przejawiaja zachowania nicadaptacyjnc oraz
Wykazuj% silniejsz% wewnetrzng motywacje do realizacji obowiqzkéw edukacyj—
nych. Chlopey, przecigtnie gorzej wypadajaey w tych wymiarach, muszg wigeej
wysitku wklada¢ w dostosowanie si¢ do warunkow szkolnych, a to z kolei sprawia,
ze uzyskuj% stabsze wyniki w nauce lub — w gorszym Wypadku - przedwczeénie
konczg edukacie.

Nie we wszystkich wymiarach struktury wykszealcenia nastapily tak wyrazne
zmiany mi¢dzy pleiami, jak w dostgpie do studiow. Po zilustrowaniu glownych me-
chanizmow powstania luki edukacyjnej przedstawiam zroznicowania w przebiegu
szkolnych karier matematycznych. Jest to jedno z ostatnich pol edukacyjnych, ktore
wyraznie stabiej poddato si¢ wplywom procesow feminizacji. Kwestia nierownej
reprezentacji plei w matematyce dostrzezona zostata juz w latach 70. XX wicku
w Stanach Zjednoczonych, gdzie najwezesniej rozwinela si¢ metodologia pomiaru
osi:égnicz(/: edukacyjnych Zagadnienie £o jest czgsto omawiane takze w ostatnich
latach, gdy wzrdst popyt na wysokie kwalifikacje matematyczne wykorzystywane
W braniy tcchnologiczncj. Dlaczego kobicty nadal Czczs/cicj niz mgiczyz/ni rezygnujg
z karier w tej dziedzinie? Jakie czynniki decyduja o tym, ze jest ich mniej wsrod
studentow silnie zmatcmatyzowanych kierunkow? Co powodujc, ze mniej entu-
zjastycznie reaguja na ekonomiczne zachgty oferowane w zawodach Wymagaj%cych
wysokich kwalifikacji matematycznych? Odpowiedzi na te pytania sg drugim
— obok analizy réznic w strukturze Wykszta]fcenia miczdzy kobietami a mezezy-
znami — celem badawezym tej pracy.

Badacze spoleczni nie bedg zaskoczeni, ze przyczyny odmiennych postaw
uczniow i uczennic wobec matematyki sg zroznicowane. Starsze hipotezy, rozwi-

jane jeszcze w czasie, gdy decyzje edukacyjne wyjasniano glownie przez pryzmat
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osi%gniqé, wskazywa}y, ze mniejszy udzial kobiet na zmatematyzowanych kierun-
kach studiow jest wynikiem ich nizszych umicjetnosci w tej dziedzinie. Wniosek
ten byl pozniej wielokrotnie kwestionowany. W ostatnich latach duzy udziat
mialy w tym zakrojone na wielkg skal¢ programy badawcze diagnozujace umie-
jetnosci matematyczne uczniow. Miedzynarodowe badania prowadzone réwniez
w Polsce, takie jak TIMSS (Trends in International Mathematics and Science
Study — Migdzynarodowe Badanie Wynikow Nauczania Matematyki i Nauk
Przyrodniczych) czy PISA (Programme for International Student Assessment —
Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uezniow), na poczgtku XXI wie-
ku konsekwentnie Wskazywaly, 7e rdznice w umiejgtnoéciach rozumowania ma-
tematycznego miqdzy uczniami a uczennicami sg na tylc niewielkie, iz nie mozna
ich traktowa¢ jako gléwncj przyczyny rzadszcgo obierania przez kobicty sciezek
matematycznych. Przeprowadzone przeze mnie analizy prowadzg do podobnego
wniosku. Porownanie Wynikéw testow matcmatycznych — zardwno tych o du-
zym, jak i malym znaczeniu w biografii szkolnej — wskazuje, ze przecigtne re-
zultaty uzyskiwane przez przedstawicieli obu plei sg zblizone. Bardziej znaczgce
roznice pojawiajg sic w grupie uczniow z wysokimi umiethnos’ciami. Pamiqtaj%c
jednak, ze nie tylko wyniki tescow wplywajg na decyzje dotyczace karier ma-
tematycznych, w osobnej sekeji scharakteryzowalam postawy uczniow wobec
tej dziedziny. Stoj¢ na stanowisku, ze poczucie skutecznosci w mierzeniu si¢
z problemami matematycznymi albo wiara w posiadane umiej¢tnosci w tym
zakresie mogg okaza¢ si¢ nie mniej wazne podczas wyboru sciezki edukacyjne;
lub kariery zawodowej niz punkty uzyskane na tescie z tego przedmiotu. Zajmuje
sic tym w rozdziale siodmym, poswigconym subiektywnemu postrzeganiu kom-
petencji matematycznych oraz lekowi wobec tej dziedziny.

Na kwesti¢ rezygnowania przez dziewczgta ze sciezek matematyeznych patrze
szerzej, niz przyjglo si¢ to robi¢ w dominujacych nurtach dyskursu akademic-
kiego. Podkreslam, ze jest to tylko jedna z wielu dziedzin, ktére uczniowic moga
Wybraé ze szkolnego ymenu”. W kolcjnych latach nauki o uwage uczniow ,,zabicga”
coraz wigcej przcdmiotéw, a matcmatyka staje si¢ tylko kolcjn:} Z moiliwych opcji.
O tym, czy stanie si¢ daniem gléwnym, czy raczej przystawkq, zdccydowaé moze
wlasnie istnienie atrakcyjnych altcrnatyw. Znicchgcenie do matcmatyki Ppojawia si¢
zwlaszeza Wtedy, gdy opanowanie wiedzy Z innych przedmiotéw nie wymaga
od ucznia duzego wysitku, daje mu satysfakejg oraz wigze si¢ z wyzszymi wynika-
mi, a dodatkowo sukcesy edukacyijne spotykaja si¢ z aprobata otoczenia. W ninicj-
szej pub]ikacji formu}ujq hipotezg, ze jedn% Z PrZyczyn mniejszego udziatu kobiet
na kierunkach matematycznych nie jest ich awersja wobec tej dziedziny, ale prze-
waga, jaka majg nad m¢zezyznami w innych obszarach. Dotyezy to m.in. umie-

jetnosci rozumienia i przetwarzania czytanego tekstu — wyniki badan wskazuja,
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zZe uczennice sg Wyrainie ]epsze W tym zakresie niz uczniowie. Zrozumienie tek-
stu, zdolnos¢ do budowania argumentaciji na podstawie przeczytanego materiatu
lub rekonstrukeja portretow psychologicznych bohaterow licerackich to elemen-
ty, ktore wzmacniaja poczucie wysokich kompetencji jezykowych dziewczat.
Przekonanie to z kolei uchyla przed nimi furtke, przez keorg w dowolnej chwili
moga opuscic swiat matematyki.

Stosujac koncepcje relatywnych przewag do zrozumienia, skad bierze si¢
wicksza reprezentacja m¢zezyzn w naukach zwigzanych z matematykg, mozna
zauwazy¢, ze spekerum ich wyborow jest nieco inne niz kobiet. Przecigtnie nizsze
umiej¢tnosci rozumienia czytanego tekstu oraz konsekwentna nieche¢ wobec prob
ich rozwijania Wyk]uczaj% czgs/c/ znich z dziedzin Wicdzy Wykorzystujqcych zlozo-
ne umicj((’tnos’ci jczzykowc. Zg](gbianic matcmatyki nie wymaga prchrowadzania
2mudncj dckonstrukcji tekstu, uwalnia od obowi%zku interpretacji standw men-
talnych postaci literackich lub od koniecznosci analizy zastosowanych przez autora
srodkow wyrazu. Komunikacja w tej dziedzinie, zwlaszcza w starszych klasach,
odbywa si¢ przede wszystkim poprzez znaki i symbole. Osoby o niskich kompe-
tencjach czytelniczych — a w tej kategorii dominujg mezezyzni — moga sklaniac si¢
ku matematyce nickoniecznie dlatego, ze sa nia zaintrygowani, lecz w zwigzku
z tym, iz majg relatywnie mniejsze mozliwosci odniesienia sukcesu w innych
obszarach. Hipotez¢ t¢ omawiam szerzej w rozdziale szostym, dotyczacym wyni-
kdw testdw oraz egzaminéw szko]nych uczniow i uczennic.

Zauwazalne roznice migdzy pleiami w checi kszraleenia si¢ w dziedzinach
zwigzanych z matematyky wynika¢ moga rowniez z powszechnych przeko-
nan na temat predyspozycji do przyswajania umicjetnosci matematycznych.
W obiegowej opinii mezezyzni to ,umysly sciste” i przekaz o ich naturalnej prze-
wadze w zakresie pewnego typu rozumowania reprodukowany jest z roznym nasi-
leniem w kolejnych pokoleniach. W rozdziale 0smym wyjasniam, jak tego rodzaju
wzorce socjalizacyjne — przekazywane w szkole i domu, cz¢sto nie wprost, ale
W postaci subtclnych sygnaléw, nicpozornych sugestii bz}dz’ drobnych wskazowek
—moga Wp}ywac’ na przcbicg $ciezek szkolnych uczniow i uczennic.

Roznice w Wyksztalccniu migdzy plciami analizujg Z pcrspcktywy spolccz—
nej nie tylko w ésmym rozdziale — ten sposéb interpretacji zjawisk dominujc
W calcj pracy, a dla Wyjas’nicnia interesujgcego mnie zagadnienia siqgalam tez
do badan z zakresu ekonomii, psychologii lub historii. W rozwazaniach o plci
i edukacji nie wykroczylam jednak poza krgg nauk spotecznych. Nie odniostam si¢
miedzy innymi do glosnego niegdys, lecz dzis juz nieco stabngcego sporu mie-
dzy zwolennikami Wyjaénieﬁ ,,bio]ogicznych” a rolz} czynnikéw socjalizacyj—
nych oddzialujgeych na powstawanie roznic w scrukcurze wykszealeenia kobiet

i mezczyzn. Pominiqcie Wplywu szeroko rozumianego biologicznego wymiaru
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funkcjonowania jednostek, genow oraz posiadanego aparatu hormonalnego i neu-
rologicznego nie wynika z lekcewazenia rosngcej w ostatnich latach liczby badan
na ten temat. Nie podejmujq si¢ analizy tego zagadnienia, poniewaz uwazam,
ze powinni ja przeprowadzi¢ naukowcey dysponujacy odpowiednim instrumen-
tarium metodologiczno-teoretycznym.

Oprocz syntezy istniejgcej wiedzy formuluje wnioski dotyczace sciezek
edukacyjnych kobiet i m¢zczyzn na podstawie analizy roznych zrodet danych.
Pierwszym s3 migdzynarodowe badania uczniow, takie jak wspomniane juz
PISA, TIMSS, a takze PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study
— Miqdzynarodowe Badanie Postgpéw Biegloéci W Czytaniu), zawicrajgce aktu-
alne informacje na temat poziomu umiejgtnoéci ucznioéw oraz ich postaw wobec
r(’)Znych kwestii. Istotne jest to, ze badania te odnoszz} si¢ do Wainych Ctapéw karier
szkolnych. TIMSS obcjmujc czwartoklasistow, czyli tych uczniow, kt(/)rzy w pol—
skim systemie Cdukacji zakor'lczyli etap Wczcsnoszkolny i rozpocqui ,,prawdziw%”
nauke. Program PISA bada pigtnastolatkow znajdujgeych si¢ w przededniu decy-
zji o dalszej karierze edukacyjnej. Przeanalizowanie postaw uczniow na réznych
szezeblach ksztalcenia jest niezwykle istotne do uchwycenia ewolucii ich stosunku
do edukacji oraz matematyki.

Drugim zrodlem danych z ktorego korzystatam byly rejestry urzgdowe i ad-
ministracyjne, w tym informacje zawarte w publikacjach Glownego Urzedu
Statystycznego (GUS) oraz wyniki egzamindw zewnetrznych. W odroznieniu
od badan opartych na probach losowych tego typu materialy majg charakeer
wyczerpujgey — z zatozenia pokrywaja cata populacj¢ uczniow. Takie zbiory
informacji (zwlaszcza udostgpniane przez GUS) dajg mozliwos¢ cofnigceia sig
w czasie do okresu, zanim dane o edukacji zaczgto zbiera¢ przy uzyciu metod
sondazowych. Rzadko jednak mialam mozliwos¢ przedstawienia dynamiki okre-
slonego zjawiska w dlugiej, nieprzerwanej perspektywie czasowej. Ograniczenie
to wynika ze zmian w sposobic klasyfikowania danych przez GUS, agregowa-
nia ich do Wi(;kszych kategorii, Wprowadzania nowych standardow publikacyj—
nych i reform systemu oéwiaty. Migdzy innymi z tych powodéw niemozliwe
okazato sie na przyklad poréwnanic udziatu kobiet i mezczyzn w studiach na kie-
runkach inZynicryjnyCh i tcchnicznych kilkadzicsizit lat temu.

Od Ograniczcﬂ nie jest tez wolne ko]ejnc wazne zrodlo informacji, ktore
pomaga lepiej zrozumied zagadnienie luki piciowej W edukacji. Od pewnego
czasu srodowisko akademickie sygnalizuje problem selekeji przy publikacji prac
badawczych. Wigksze szanse na ogloszenie majg badania potwierdzajgce istnie-
nie okreslonego zjawiska lub wskazujace na istnienie réznic migdzy analizowa-
nymi kategoriami niz te, ktore nie zarejescrowaly takich zaleznosci. Natg¢zenie

tego zjawiska jest trudne do rzetelnego oszacowania i nie sposob ocenic, jaki
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wplyw wywiera na naszg wiedz¢ o zréznicowaniach edukacyjnych plci. Biorac
to pod uwage, weryfikowalam informacje zawarte w artykutach naukowych,
a takze — o ile bylo to mozliwe — korzystatam z metaanaliz syntetyzujgeych wyniki
badan pochodzacych z wielu prac.

Polaczenie zroznicowanych zrodet informacji — badan sondazowych i urze-
dowych z przegladem istnicjacego stanu wiedzy (mimo wymienionych ograni-
czen) — umozliwito uzyskanie wzglednie petnego obrazu roznic migdzy kobietami
a mezezyznami w polskim systemie edukacii.

Trzeba tez zaznaczy¢, ze dane, ktorymi si¢ postugiwalam, kwestie plci trakto-
waly w konwencjonalny sposob, wyrozniajae dwie kategorie: kobiet i mezezyzn.
Cho¢ w ostatnich latach istnienie binarnego systemu zakwestionowano na gruncie
nauk spolccznych, wiedza o Wic]owyrniarowos’ci tozsamosci pkiowcj nie zostata
jeszcze zaaplikowana do masowych badan spolecznych. W duzych, reprezenta-
tywnych sondazach, pytanie dotyczace plei respondenta rutynowo redukowane
jest do dwoch odrebnych kategorii.

Whnioski sformutowane w tej pracy pokrywaj% si¢ z Wynikami badan pro-
wadzonych w innych krajach. To dowodzi, ze przynajmnie;j niektdre mecha-
nizmy, okreslajace odmiennos¢ biografii edukacyjnych kobiet i me¢zezyzn,
majg Wzglqdnie uniwersa]ny charakter. Mimo réznic w poziomie rozwoju go-
spodarczego, pozycji spolecznej kobiet czy organizacii systemu edukacyjnego
mieszkaﬁcy i mieszkanki wiqkszos/ci krajéw naleiz}cych do krggu zachodnich
cywilizacji podejmujg podobne decyzje szkolne. Niniejsza ksigzka zawiera opis
tych mechanizmow wraz z odniesieniem do specyficznych czynnikow spolecznych,
historycznych i instytucjonalnych. Kazde pokolenie bohaterek i bohaterow tej
publikacji zylo w odmiennym makrostrukcuralnym systemie spolecznym, poli-
tycznym i ckonomicznym, ktory — niezaleznie od tego, czy si¢ im to podobato,
czy nie — mial udzial w ksztaltowaniu ich sciezek edukacyjnych. Losy szkolne
Polek i Polakow byly warunkowane przez dramatyczne wydarzenia z przetomu
XIX i XX wicku, tworzenie sie nowego tadu po II wojnie éwiatowcj oraz ro-
dzgcy si¢ i stopniowo stabilizujgcy kapita]izm. W takich okolicznosciach kobicty
i ngczyini w krockim — ale majacym si]ny Wplyw na ich dalsze zycie — okresie
swojej mlodosci zastanawiali sie, jak% szkoh; Wybraé, kalkulowali, jak d}ugo warto
sie ksztalcié, a czasem kwestionowali sens edukacji. Dylematy te byiy rozstrzygane
w milionach umys}éw i serc uczniow, uczennic oraz ich rodzicéw na przestrzeni

ostatnich dekad w Polsce. Niniejsza ksigzka przedstawia efekey tych decyzji.
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Nie musimy si¢ga¢ daleko w przeszlos¢, aby przekonac sig, ze powszechny do-
step do wyksztalcenia jest wzglednie nowym przywilejem zachodnich spole-
czenstw. Wick XIX to z jednej strony okres przelomowych osiggnicc cywili-
zacyjnych w dziedzinie nauki i sztuki, a z drugiej czas poglebiania nieréwnosci
spolecznych. Umiejetnosci pisania i czytania byly dostgpne tylko dla przedstawi-
cieli niektorych srodowisk — w Europie poziom ich opanowania roznit si¢ w za-
leznosci od regionalnych uwarunkowan historycznych oraz od indywidualnych
charakterystyk jednostek (m.in. od ich umiejscowienia w hierarchii spotecznej).
W poréwnaniu z innymi krajami nalezacymi dzis do zachodniego kregu cywiliza-
Cyjnego sytuacja na ziemiach polskich przedstawiala si¢ niekorzystnie - szczegé]nie
zle w Krolestwie Polskim, w ktérym w poszczegé]nych dekadach drugiej polowy
XIX wicku, chlug r(’)inych 7rodet historycznych, analfabeci stanowili 70—-80%
ludnosci. W polowie XIX wicku wirod mieszkancow Warszawy 40—-50% nowozen-
cow i swiadkow ceremonii podpisywalo si¢ na akcie s’]ubnym przy uzyciu krzyZykéw
(Kowalska-Glikman, 1972). Na tle 28% niepiémiennych Belgéw, 17% Irlandczykéw czy
6% Francuzow (Migso, 1981; Thnatowicz, 2005) roznica byla razaca. Lepsza sytuacja
panowata pod tym wzgledem w Galicji oraz w zaborze pruskim.

Na roznice indywidualne wynikajgce z plei lub przynaleznosci do okreslo-
nej warstwy spolecznej nakladaly si¢ odmienne polityki edukacyjne prowadzo-
ne na ziemiach polskich pod zaborami. W Galicji powszechna edukacja dzieci
od 6 do 13 roku zycia byta obligatoryjna od 1873 roku, a za niedopetnienie obo-
wigzku szkolnego grozita rodzicom grzywna. Cho¢ wladze oswiatowe nie eg-
zekwowaly tego prawa bardzo rygorystycznie, poziom skolaryzaciji rost — odse-
tek dzieci realizujgeych codzienng nauke w szkotach wyniost 63% w roku 1890,
a niecaly dekade pozniej juz 72% (Pilat, 1900). Przyspieszenie to moglo miec
zwigzek z uzyskaniem autonomii przez Galicje, dzigki czemu od drugiej potowy
XIX wieku jezyk polski stat si¢ jezykiem wyktadowym w szkotach.

Na terenie Krolestwa Polskiego W drugiej polowie XIX wicku rozwéj placéwek
Cdukacyjnych by} zbyt Wolny, aby zaspokoié potrzcby gwaltownie powigkszaiqcei
si¢ ludnosci miast, zwlaszcza tyCh, ktore aspirowa}y do miana centrow przcmys]o—
Wych i kulturalnych. Do Warszawy i Lodzi naplywaia duza fala migrantéw Ze WS,
ale liczba miejsc w szkotach zwigksza}a sie nicproporcjonalnic wolnicj. Niewielki
przyrost placéwek oéwiatowych byl w duZej mierze wynikiem antyedukacyjncj
polityki caratu: w latach 20. XIX wicku liczba szkot elementarnych w Krolestwie
Polskim zmniejszyla si¢ 0 40%, a jednoczesnie liczba ludnosci wzrosta o 6oo tys.
(Gerber, 1960).

Ple¢ stanowita czynnik silnie skorelowany z umiejetnoscig czytania oraz ope-
rowania sfowem pisanym. Warto wspomnie¢, ze jednoczesne posiadanie tych

dwoch kompetencii jeszeze do polowy XX wieku nie bylo typowe. Przyktadowo,
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w 1890 roku w Galicji w kategorii 0sob od 6 roku zycia czytac i pisa¢ potrafilo nieco
ponad 27% mezezyzn, umiejetnosc czytania posiadalo 8%, natomiast ani pisac, ani
czytac nie umialo 65%. Z kolei czytac i pisa¢ potrafito 18% kobiet, tylko czytac 10%,
aani czytad, ani pisa¢ nie umiato 72% (Pilat, 1900, s. 4). W samym Krakowie roznice
byly nieco mniejsze, ale rowniez ukladaly si¢ na nickorzys¢ kobiet. Na przetomie
XIX i XX wicku w tym miescie czyta¢ umialo 74 na 100 mezezyzn w porownaniu
z 67 kobictami (Pilat, 1900). Oprocz miejsca zamieszkania istotng role w niwe-
lowaniu réznicy miedzy pleiami odgrywata przynaleznos¢ do okreslonej gru-
Py Wiekowej. Przykladem takze moze byé Galicja, gdzie na przetomie wickow
wsrdd 0sob do 20 roku zycia czytac i pisa¢ umialo juz przecigtnie 21% mezczyzn
117% kobiet (Pilat, 1898; 1900). Informacje pochodz%ce 7 krakowskich dokumen-
tow paraﬁalnych Wskazuj;} natomiast, ze przewaga ta mog}a byé wyzsza, gdyi
mgiczyz’ni 2,5 razy czgs’cicj sktadali podpis na akcie $lubu niz kobicty, takze
po uwzglgdnicniu wieku oraz Czynnikéw statusowych, zwiz}zanych np. z wyko—
nywanym zawodem (Ogo’rek, 2018). Wspomnieé trzeba, ze na tle innych regionéw
austriackiej czesci Austro-Wegier analfabetyzm populacii Galicji byt relacywnie
wysoki — przecigtnie we wszystkich regionach tego terenu Europy czytac i pi-
sa¢ potrafito 68% mezezyzn i 62% kobiet (Pilat, 1900). Ogolnie niski poziom
skolaryzacji sprzyjal zwigkszonej analfabetyzaciji kobiet, natomiast na terenach,
gdzie umiejgtnosci pisania i czytania byly wysokie, kontrast migdzy pleiami
by} niewielki.

Wyzszy poziom analfabetyzmu (pelnego lub czesciowego) wsrod kobiet spowo-
dowany byt wicloma czynnikami, watpliwe jednak, czy na etapie ksztalcenia ele-
mentarnego mialy one zwiazek z wykluczeniem instytucjonalnym. Ograniczenia
w dostepie do szkot najnizszego szczebla wynikaly raczej z tradycyjnych rol przy-
pisanych plciom, keore naktadaly na kobiety oraz dziewcezynki w wicku szkolnym
wiele obowigzkéw domowych, a takze z ich ogolnie niskiego statusu spoleczne-
go. Przykiadem moze byé Austria, w ktérej dziewczqta rzadziej podejmowaly
nauke w szkolach pierwszego szczebla, ale nawet te zapisane do placowek edu-
kacyjnych przcbywaly w nich kréccj niz Chlopcy. Tomas Cvrcek (2020) Wyka—
zal, ze niezaleznie od statusu spolcczncgo i odlcgloéci od miejsca zamieszkania
(ktore to czynniki by}y waznymi barierami w dostgpic do nauki) dzicwczqta
spgdzaly w szkole okolo 5% czasu mniej niz chlopcy, Generalnie szanse na Sys-
tematyczne uczgszezanie do szkoly spadaly w przypadku dzieci wiejskich, ale
mozliwosci dziewezynek byly w tym zakresie jeszeze mniejsze. Austria nie byla
pod tym wzglqdem wyj:%tkiem. W Krolestwie Polskim w 1880 roku na 100
dziewczat pochodzenia chlopskiego do szkot elementarnych uczgszezato 7, w po-
rownaniu z 15 chlopcami (Migso, 1992). Na podsuwalskich wsiach w latach 7o.

XIX wicku dziewczynki stanowily niecale 20% uczniow, a w tym gubernialnym
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miescie ich udzial Wynosi]r 40% (qurzecki, 1992). W rodzinach robotniczych
i wiejskich roznice te wynikaly w duzej mierze z przypisanych kobietom trady-
cyjnych ol spolecznych, w zwigzku z ktorymi najwazniejsza byta ich ,uzytecz-
nos¢” w realizacji codziennych obowiazkow w gospodarstwie domowym, w kuchni
czy podczas opicki nad rodzenstwem. Jednoczesnie ograniczenie inwestycji
w ksztalcenie corek w rodzinach bylo podyktowane pragmatyzmem: charakeer ich
przyszlej pracy zarobkowej na ogot nie wymagal umiejgtnosci pisania i czytania.
Wiedza zdobyta w szkole przydawata si¢ bardziej zarowno przysztym urzednikom
czy kancelistom, jak isynom wloscian, ktérym edukacja ulatwiata miqdzy innymi
karier¢ w wojsku (Apoznanski, 1974).

Edukacja dzicwcz%t Z niZszych warstw koﬂczy}a si¢ na ogél na podstawéwce
albo kilku jej pocz:%tkowych klasach. Wyzsze aspiracje i Wigkszc ckonomiczne
mozliwosci ksztalcenia miaiy za$ corki pochodz%cc Z ZamoZnicjszych, uprzywilc—
jowanych spolccznic rodzin. Problemem by} jcdnak brak struktur szkolnictwa dla
dziewczat chegeych sig kszealeic na wyzszych szezeblach. To te dwa etapy eduka-
Cji — na poziomie srednim i akademickim — sta1y si¢ przedmiotem wieloletnich
sporo’w miqdzy organami W}adzy a zwolennikami emancypacji kobiet. Szczegélnie
duiy sprzeciw konserwatywnych qug(’)w spo}ecznych oraz wladz na ziemiach
zaborcow wzbudzata nauka w szkole sredniej.

Jakie procesy spoteczne poprzedzily zniesienie systemowych ograniczen
w dostepie kobiet do szkolnictwa na poziomie srednim? Jaki fancuch wydarzen
doprowadzit do erozji systemu odbierajacego im mozliwos¢ zdobycia matury?
Co musialo si¢ wydarzy¢, aby uzyskaly prawo do zdobywania dyploméw na réwni
z mezezyznami? Ta rewolucyjna w skutkach zmiana nie moglaby zajs¢, gdyby
nie poprzedzita jej wezesniejsza dekonstrukeja ukladow, dokonujgea si¢ rowno-

czesnie w sferze politycznej, gospodarczej i spoleczne;.

1.1. Spoteczne uwarunkowania wzrostu
aspiracji edukacyjnych kobiet

Wykluczcnic dzicwcz:zt Z Cdukacji na poziomie szkol srednich Wynika]o mie-
dzy innymi z tkwigcego gleboko w swiadomosci tradycyjnych spoteczensew
przekonania o odmiennosci kobiet i m¢zezyzn pod wzgledem temperamentu,
zdolnosci poznawezych i cech charakteru. Niemiecka badaczka Karin Hausen
(2010) zauwaiy}a, 7e wzmocnieniu (a zapewne rowniez ]egitymizacji) istniej%cych
hierarchii spo}ecznych s}uZy} Wprowadzony w XVIII wicku termin ,charakter
plciowy”. Okreslenie to stuzylo przedstawiciclom dwezesnego spoleczenscwa

do podkreslania réznic w zakresie cech psychologicznych i fizjologicznych
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miedzy kobietami a me¢zczyznami. W kolejnym stuleciu utrwalit si¢ sposob my-
slenia o obu plciach jako o kategoriach obdarzonych swoistym zestawem cech.
W XIX-wiecznych narracjach delikatnos¢ kobiet zderzano z szorstkoscig mez-
czyzn, pasywnos¢ i brak cheei do rywalizacii zestawiano z meskg akcywno-
scig, uleglos¢ — z zacigeiem. Kobieca wrazliwosc, sklonnosc¢ do kierowania
emocji do wewnatrz, pokore, wytrwalosc, zamilowanie do wykonywania skru-
pulatnych i rutynowych prac czy chwiejnos¢ kontrastowano z mesky checig
do podejmowania ryzyka i wyzwan, niezlomnosciy, ckstrawersjg, odwagy
lub wybuchowoscig. Kategoryczne przekonanie o odmiennych przymio-
tach kobiet i mezczyzn ksztaltowalo Wyobraz/niq przedstawicieli Wszystkich
warstw i klas spo]ecznych. Dziato si¢ tak mimo tego, z¢ réznice w standar-
dzie zycia oraz obci%Zenia kobiet Wynikajgce z obowi%zk(’)w macicrzyﬂskich
1 domowych diametralnie r(’)inily sie migdzy arystokratkami, ziemiankami
a Ch}opkami. Cho¢ kobicty Ch}opskic nie stanowily jcdynic dodatkéw do meza
podczas spotkaﬁ towarzyskich, ate z zamoiniejszych warstw spolecznych
nie musialy brudzic sobie rak ci¢zka pracg w gospodarstwie — wszystkie one
odgrywaly jednak rol¢ podrzedna wobec mezow i ojcow.

Przekonanie o immanentnych rdznicach miqdzy p}ciami utrzymywa}o si¢
w drugiej potowie XIX wicku, gdy — najpierw po cichu, a potem coraz glosniej
— dyskutowano na europejskich salonach na temat wlgczenia kobiet w obszary
pracy, polityki i edukacji. Mozna przypuszczac, ze dominujacy w tamtym czasie
styl myslenia o psychologicznych réznicach migdzy pleiami hamowat rodzgce
sic dazenia emancypacyjne kobiet — wedtug funkcjonujgcych norm spotecznych
tylko mezezyzni dysponowali cechami, ktore dawaly im mozliwos¢ sprawowania
funkeji publicznych, brania odpowiedzialnosci za panstwo i jego instytucje.

Narracje te wplynely tez na koncepcje edukacyjne kobiet. Panowalo przeko-
nanie, ze s3 one niezdolne do zglebiania zlozonych kwestii naukowych, lub przyj-
mowano, ze s3 temu niechqtnc Odmowa dostqpu do edukacji nie miala jednak
charakteru deﬁnitywnego — o formie i zakresie ksztalcenia kobiet decydowaly
nie tylko konwenanse, ale tez zamoznos¢ rodziny. W Wyiszych warstwach spolccz—
nych kwestia ta pozostawala sprawa wcwn%trzrodzinn:} ito od dccyzji rodzicow
oraz od ich statusu maj%tkowcgo zalezalo, czy corka bgdzic sie uczyh{. Edukacja
domowa — dominujgcy do polowy XIX stulecia sposob nauczania kobiet z elic
— ograniczala si¢ do doskonalenia ich atutow, rozwijania ich ,naturalnych” ta-
lentow, nauki manier czy przyuczania do macierzynstwa i prowadzenia domu.
Postepowe inicjatywy, proponujgce Wprowadzenie zmian w zakresie tresci naucza-
nia, uwazano za szkodliwe dla kobiecej emocjonalnosci i wrazliwosci (Hausen, 2010,
Dobkowska, 2016). Twierdzono, ze w kontakeie z wyzwaniami intelektualnymi sta-

wianymi przede wszystkim przez nauki sciste kobiety moglyby doznac ,uszczerbku
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emocjona]nego”. Dziedziny wymagajace mys’lenia przestrzennego lub wnioskowa-
nia (takie jak matemartyka) nie znajdowaly si¢ na ogot w ,programie” domowe;j
edukacji — nie byly zreszta kobietom z elit bardzo potrzebne. Przedstawicielki
salonow mialy zapewniony byt przez rodzicow lub rodzing, a po osiagnieciu odpo-
wiedniego wicku przechodzily na utrzymanie mgza. Brak koniecznosci zarabiania
na sicbie zdejmowat z nich obowigzek zdobywania praktycznych umiejetnosci.
Odseparowanie kobiet z elit od swiata pracy zarobkowej sprawialo, ze edukacija,
nawet pozbawiona elementow prawdziwej nauki, byla w ich przypadku traktowana
raczej jako ekstrawagancki dodatek do pelnionych rdl niz inwestycja w przysztosc.
Inaczej bylo u mezczyzn, ktc’)rych éciélejsze ZWi%Zki Z rynkiem pracy uzasadnia-
1y ich prawo do korzystania ze skromnej sieci szkot srednich i Wstzych. Oni
rowniez, podobnie jak kobicty, musieli liczyé si¢ z powaznymi ograniczeniami
— mozliwosci ksztalcenia by}y bowiem silnie uzaleznione od przyna]cinoéci do kla-
sy spolecznej i sytuacji ekonomicznej rodziny. Edukacja mezezyzn nie byta jednak
traktowana jako ,,kaprys”, ale jako srodek prowadz%cy do osiggniecia wyzszego
statusu spolecznego oraz zbudowania spotecznej sieci kontaktow.

Warto tez zwroci¢ uwage, ze miedzy kobietami pochodzgeymi z roznych
warstw spolecznych panowaly nie tylko ostre kontrasty dotyczgce potrzeb, ale tez
prawa do edukacji. Uzasadniano je — podobnie jak w przypadku narracji plciowej
- odmiennymi potrzebami i predyspozycjami kobiet w go’rnych i do]nych
warstwach spolecznych. W prasie kobiecej wydawanej w polowie XIX wicku
podkreslano réznice miedzy ,prostymi kobietami” a ,paniami” w kwestiach
m.in. naturalnej zdolnosci do ciezkiej pracy fizycznej czy braku koniecznosci
odpoczynku. Podkreslano tez stabsza kondycje moralng osob pochodzacych ze
wsi lub z rodzin robotniczych (Poniat, 2014). Przedstawicielki elic budowaly za-
tem swoj status spoleczny rowniez w wymiarze potrzeb rozwoju intelektualnego,
nie tylko w opozycji do mezezyzn, lecz takze do kobiet ,z ludu”, podkreslajac
swoja odmiennos¢, a nieraz wyzszosc.

Idea ksztalcenia kobiet na wzor MEZCzyzn, a zatem w ramach szkolnictwa sred-
niego, kietkowata w Curopcjskich krggach intclcktua]nych, mimo ze jcdnoczcs’nic
istnialo wiele mechanizmow utrwalaj%cych tradycyjnc rclacjc migdzy plciami,
Emancypacji kobiet sprzyjaia migdzy innymi powigkszaj%ca si¢ warstwa inteli-
gencji. Dzigki posiadanym kompctencjom j€j przcdstawicielc i przcdstawicielki
mogli artykulowac oraz argumentowac potrzebe ksztalcenia kobiet, nadajge tej
kwestii odpowiednig range. Na famach prasy wydawanej w drugiej poowie XIX
wicku pojawialy si¢ apele 0 utworzenie osobnej sciezki edukacii kobiet na pozio-
mie srednim, o zreformowanie programu nauczania oraz podniesienie standar-
dow kszealcenia nauczycie]i. Dziataczki i dziatacze na rzecz praw kobiet daciy]i

do stworzenia edukacii, ktorej zakres nie ograniczalby si¢ do lekeji zarzadzania
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gospodarstwem domowym, kaligrafii lub obycia salonowego (Kolbuszewska, 2017).
Chcieli stworzy¢ system umozliwiajacy zdobycie wiedzy z rdznych obszarow
nauki, przekazywanej przez zawodowych nauczycieli na podstawie wystandary-
zowanych programow, w ramach procesu nadzorowanego przez organy centralne.
Pierwszym krokiem w tej rewolucji mialo by¢ przyznanie kobietom mozliwosci
zdawania matury i egzaminow na studia na rowni z mgzezyznami. Postulaty te
nie byly entuzjastycznie przyjmowane przez przeciwnikow emancypacii, keorzy
obawiali si¢, ze kobicty pojawig si¢ nie tylko na uniwersytetach, ale takze obej-
mg stanowiska w s%dach, kancelariach, urzqdach i gabinetach lekarskich, czyli

W miejscach zarezerwowanych dla MEZCZYyZN.

1.1.1. Rozpad tradycyjnego systemu spotecznego
i wzrost znaczenia wyksztatcenia

Rodzeniu sie nowych trendow intc]cktualnych sprzyjaia erozja tradycyjncgo Sys-
temu hierarchii spotecznych. Na skutek kryzysow rolnych oraz procesu uwlaszeze-
nia chlopow ostabta pozycja szlachey bedgeej waznym ogniwem poderzymywania
tadu spolecznego. Nadszarpnigty zostal tym samym cykl dziedziczenia majatkow,
ktory zapewnial mlodszym pokoleniom mezezyzn dostep do kapitatu, a kobiecom
— bezpieczng ekonomicznie przyszlos¢ (Hulewicz, 1939). Utrata ziemi, majgtkow
i przywi]ejéw doprowadzi}a do politycznej oraz spoiecznej margina]izacji szlach-
ty, zmuszajgc wielu jej przedstawicieli do podjgcia pracy zarobkowej w miastach.
Od lat 30. XIX wicku intensywnie naplywali oni do zawodow lekarskich, urzedni-
czych, szukali zatrudnienia na poczcie i kolei. Ewolucja kwalifikacji wejscia do tych
profesji w kazdym przypadku jest inna, ale wspolne bylo dla nich to, ze coraz
czgsciej podjecie pracy zarobkowej wymagalo posiadania formalnego wyksztal-
cenia (Smoczynski i Zarycki, 2017). Istniala zreszeg ku temu dobra motywacja.
Zdobywanie kwalifikacji w zakresie pracy umyslowej w administracji, szkolnictwie,
stuzbie zdrowia, biurach i urz¢dach mialo bezposrednie przelozenie na wymiar
ﬁnansowy —np. absolwenci studiow zarabiali wigcej niz slabiej Wyksztalceni pra-
cownicy Kolei Warszawsko—Wicdcﬁskicj (Rozenowa, 1968), a urzgdnicy WYZSZego
szczebla mieli trzy lub CZLeTy Tazy WYZsze pensje w poréwnaniu Z pracownikami
Z najniZszych szczebli Struktury organizacyjnej (Homola—Sk%pska, 1972),

Zmiana poioienia spolccznego szlachty postawila przcd nowymi wyzwaniami
zyciowymi nie tylko mezezyzn. Zdaniem Jana Hulewicza (1939) perspektywa
degradacji ckonomicznej kobiet z warstwy ziemianskiej byta w polowie XIX wie-
ku jedng z przyczyn rosngcej akeeptacii postulatu dotyczacego ich kszealeenia.
Kobiety, pozbawione posagu, kwalifikacji, a takze doswiadczenia w ksztatcowa-
niu w}asnej kariery, by]ry bardzie]' niz mgiczyini narazone na niekorzystne skutki

przemian stosunkow agrarnych. Odczuly to zwhaszeza przedstawicielki drobnej
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i sredniej szlachty, keore probowaly zarobic na zycie, wykorzystujge salonowe
umiejgtnosci (gra na fortepianie, znajomos¢ jezykow obeych, haftowanie, taniec).
W przeciwienstwie do mezezyzn kobiety napotykaly jednak dodackowy opor
spoleczny. Stosunek do pracy zawodowej przedstawicielek krggow inteligencii
lub biedniejszego ziemianstwa charakteryzowata ambiwalencja. Dostrzegano
koniecznosc ich aktywizacji zawodowej, a jednoczesnie potrzebe t¢ wypierano,
uwazano za ostatecznosc, dopuszezalng jedynie w przypadkach, gdy utracily one
ckonomiczng stabilnos¢ po smierci me¢za lub kiedy nie mialy szans na intratne
malzedstwo. Anna Zarnowska (2000) pisala, ze konflikt ten wywolywal wsrod
clit psychologiczne napiecie, z ktérym radzono sobie poprzez specyficzna racjo-
na]izacjg pracy kobiet ,z salondw” — traktowana by}a ona jako pos’wigcenic lub
WyTzeczenie ponoszone na rzecz utrzymania rodziny Znajduj%ccj si¢ w trudncj
sytuacji (Zarnowska, 1992). Dzigki temu }atwicj bylo Zaakccptowaé fake, ze dama
zajmuje si¢ zarobkowo wytwarzaniem koronek i haftdw, uczy dzieci lub przepi-
suje dokumcnty na maszynie. Przekonanie, 7e praca jest przykr% koniccznoéciz},
a nie sposobem na ekonomiczng i spoleczna emancypacie, bylo zywe jeszcze
w dwudziestoleciu mi¢dzywojennym, gdy nastgpowata mobilizacja zawodowa
kobiet z warstw wyzszych. Takze pozniej jedynie najbardziej liberalne obycza-
jowo kregi spoleczne uznawaly, ze kobiety moga realizowa¢ swoje ambicje po-
przez prace.

Akcepracji progresywnejidei sprzyjato coraz szersze wprowadzanie kapitaliscycz-
nego stosunku pracy w calej gospodarce, rowniez w rolnictwie (Thnatowicz, 2005).
Organizacja zatrudnienia byla unowoczesniana, pracownikom oferowano stale
stawki wynagrodzenia, regulowano czas pracy. Powstalo tez zapotrzebowanie
na fachowy personel administracyjny, ktéry moglby zarzadza¢ praca w przedsic-
biorstwach i fabrykach. Tego rodzaju zmiany zmusily srednio zamozne rodziny
do korekey planow ksztalcenia dzieci. Synowie stracili pierwszenstwo w dostepie
do edukaciji, a nicktorzy rodzice godzili si¢ ponosic¢ koszty nauki corek, nawet
jeéli skucki tej inwestycji by}y niepewne. ]ak zauwaiy}a Anna Zarnowska (2000),
ukonczenie szkoly ércdniej jeszcze na pocz%tku XX wieku nie dawalo uprawnicﬁ
do Wykonywania zawodu, nawet nauczycic]skicgo W placéwkach oéwiatowych
nizszego szczebla. Godzono si¢ jednak na koszty zwigzane z edukacja, poniewaz
Wykszta}ccnic dzieci, cho¢ nie gwarantowa}o rcprodukcji maj;}tkowej, stato sig
emblematem odrozniajacym rodziny inteligenckie od innych srodowisk funk-
cjonujacych w miastach.
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1.1.2. Znaczenie pracy zarobkowej kobiet

Do konea XIX wicku niemal cale spoleczenstwa pracowaly na swoje utrzymanie
bez formalnych kwalifikacji zdobytych w szkole. Dotyczylo to bardziej kobiet niz
mezczyzn, poniewaz dominujgey w tameym czasie charakeer zatrudnienia w rol-
nictwie nie wymagat od nich posiadania odpowiednich dyplomow. Wyksztalcenia
nie miala rowniez pierwsza fala migrantow, ktorzy w XIX wicku w poszukiwaniu
lepszego zycia coraz chetniej przenosili si¢ ze wsi do miast. Wolniejsze tempo
rozwoju przemystu na ziemiach polskich w porownaniu z Europg Zachodnig
sprawialo, ze czgsto zatrudniali si¢ oni poczatkowo jako stuzba domowa
(Poniat, 2014). Kategoria ta dominowata wsréd aktywnych zawodowo miesz-
kancoéw miast az do pierwszej po]owy XIX wieku, Wyrainie przewazajac nad
liczb% Wyrobnik(’)w (0sob zatrudnianych do prostych prac), krawcow i szewcow.
Zawod ten, ktéry jeszcze w picrwszych dekadach XIX stulecia by] 7rOWNowazo-
ny plciowo, ulcga} stopniowej fcminizacji, aby stad si¢ zajeciem Zdominowanym
przez kobicty, Modcrnizuj%ca sie gospodarka dawata wiecej mozliwosci zatrud-
nienia, uzyskania wyzszej pensji i pracy na bardziej transparentnych zasadach,
ale kobiety znajdowaly si¢ na marginesie tych zmian w zwigzku z ograniczonymi
mozliwosciami uzyskania pracy w fabrykach i przedsi¢biorstwach. Napedzana
rozwojem przemystu segmentacja zatrudnienia ze wzgledu na ple¢ sprawiata,
ze jeszeze pod koniec XIX wicku w charakterze stuzby domowej pracowata po-
towa aktywnych zawodowo kobiet.

Liczba zarobkujacych kobiet zwickszala si¢ dynamiczniej niz scrukeura ich
zatrudnienia. Proces ten zachodzil szczegolnie szybko w duzych miastach. Z analiz
Lidii Zyblikiewicz (2015) wynika, ze w Krakowie migdzy lacami 1869 a 1890 odse-
tek akeywnych zawodowo kobiet wzrost z 16,5% do blisko 39%, a wartosc ta staje
si¢ jeszeze wigksza, jesli uwzglednia si¢ mlodsze roczniki. Pod koniec XIX wicku
w Krakowie pracowalo niemal dwie trzecie kobiet do 29 roku zycia. Zwickszenie
aktywnosci zawodowej w tej grupie stalo si¢ przyczynkiem do erozji tradycyjnego
uktadu rdl spo}ecznych - migdzy innymi takich, ktore zobowi%zywaly kobiety
zyjace w Jwicku pary i Clektrycznos/ci” do zaprzestania pracy wraz ze zmiang
stanu cywilnego. Przedstawiciele rodzin robotniczych i intcligcncji, r(’)Zni:}cy
sie w wielu sprawach s’wiatopogl%dowych, pod tym Wzglgdcm byli jcdnomyélni
— odmienne byly jedynie uzasadnienia niech¢tnego stosunku do pracy zarobkowej
mezatek. Nacisk na wycofanie si¢ kobiet z tej sfery wsrod robotnikow wynikat
ze specyficznej odmiany autorytarnego tradycjonalizmu, keory dawal mezezy-
znom monopol na zdobywanie srodkow do zycia. Natomiast w srodowiskach
zamozniejszej inteligenciji praca zarobkowa kobiet byta odezytywana w otoczeniu
jako sygnat obyczajowej i eckonomicznej degradacji rodziny. Powody utrzymywa-
nia si¢ tej normy mogly by¢ jednak bardziej pragmatyczne. Poza koniecznoscia
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podzielenia si¢ wplywem na losy gospodarstwa domowego mi¢dzy zarobkujacego
meza i zong wlyczenie kobiet w obieg ukladow pracy wiazalo si¢ z koniecznoscia
rozwigzania — zarowno przez pracodawcow, jak i poszczegolne gospodarstwa do-
mowe — problemu opicki nad malymi dzie¢mi. Bez rewizji podzialu obowiazkow
domowych mi¢dzy mezem a zong oraz w sytuacji braku stabilnego systemu opieki
nad malymi dzie¢mi matki byly na kilka lat pozbawiane mozliwosci zarobkowa-
nia. Norma ta ulegala jednak stopniowej liberalizacji. W latach 70. XIX wicku
w Krakowie pracowaia €O czwarta mgiatka, a dwie dekady péiniej juz co trzecia
(Zyblikiewicz, 2015).

Zmianom, cho¢ mniej dynamicznym, podlega}a tez struktura zacrudnienia
kobiet. W Galicji do konca XIX wieku czczéciej Znajdowaly one prace w scktorze
odziciowym i spozywczym, gdzic rcalizowaly zadania bgd%cc przcd}uicnicm czyn-
nosci wykonywanych we wlasnym gospodarstwie domowym. Kobiety dominowaty
w tych branzach ngéciowo w zwiz}zku ze stereotypami dotycz%cymi ich sprawnoéci
manualnej, starannosci oraz sl{rupulatnoéci (ZyblikiewicL 2015). Wyraz’ny naplyw
kobiet odnotowano takze w branzach wymagajgcych kwalifikacji potwierdzonych
certyfikatem, m.in. w stuzbie zdrowia, handlu i edukacji. Coraz popularniejsza wsrod
kobiet zacz¢la byc praca w administracji publicznej oraz biurach — na przelomie
XIX i XX wicku liczba pracownic wzrosta tam dwudziescokrotnie (Kozak, 2019).
Biorac jednak pod uwage wartosci bezwzgledne, nadal bylo ich stosunkowo nie-
wiele. Lidia Zyblikiewicz (2015) podaje, ze w 1880 roku w Krakowie na 12 tys. ak-
tywnych zawodowo kobiet jedynie 125 mozna bylo zaklasyfikowac jako pracownice
sektora urzedniczego i administracyjnego. W kolejnych dekadach nastgpowata
feminizacja w tym obszarze, ale kobiety byly najchetniej zatrudniane do wykony-
wania prostych prac biurowych. Czynnikiem majgcym wplyw na zwickszenie ich
liczby w administracji bylo powszechne wprowadzenie maszyny do pisania do biur
i kancelarii. Urzadzenie to nie tylko wyraznie zwigkszylo efektywnos¢ pracy kopi-
stow, ale — jak podkres/la Meta Zimmeck (1995) — Wprowadzﬁo charakterystyczny
porzqdek p}ci w biurze. Analizuj%c napiyw kobiet do brytyjskiej sluiby publicznej
(Civil Service), badaczka Wskazujc, ze twércz% 1 obarczon% Wi(gkszq odpowicdzial—
nos’ci% ngs/c’ pracy w biurach lub kancelariach powierzano mezczyznom, a prostsze
czynnoéci polcgaj%cc na rutynowych dziataniach wymagajaccych jcdynic umiejetno-
sci pisania — wlasnie kobietom. Analizuj%c materia}y prasowe, Agnieszka ]aniak—
~Jasinska (2014) zauwazyta na przyklad, ze od uzytkowniczki maszyny pracodawcy
wymagali sumiennosci, zr¢eznosci oraz wysokiego zaangazowania, a jednoczesnie
spodziewali si¢ po niej niskich oczekiwan finansowych. Ponadto, kiedy ubiegaty
si¢ one o posade buchaltera, musialy wykaza¢ si¢ znajomoscig az trzech jgzykow
obeych (mezczyzni — tylko dwoch).
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Segmentacji zawodowej ze wzgledu na ple¢ towarzyszylo roznicowanie pen-
sjii. W austriackiej cz¢sci monarchii austro-wegierskiej pod koniec XIX wicku
mezezyzni umicjacy czytad i pisa¢ uzyskiwali przecigtnie o 20% wyzsze pen-
sje niz kobiety z identycznymi umiejgtnosciami (Cvréek, 2020). Luka placowa
mie¢dzy pleiami, niezalezna od posiadanych kompetencii, istniata rowniez w mie-
dzywojennej Polsce. Przeanalizowane przez Tadeusza Bartnickiego i Tadeusza
Czajkowskiego (1936) dane Zakladu Ubezpieczen Pracownikow Umystowych
w Warszawie Wskazywaly, ze w roku 1930 kobiety zarabialy mniej niz mgiczyini,
niezaleznie od poziomu wyksztalcenia. Wsrod pracownikow umystowych kobiety
z wyksztalceniem podstawowym otrzymywaly pensje nizsza 0 74% niz mezezyzni,
ze $rednim — o 63%, 4 Z WyZszym — 0 54%. Luka finansowa zmnicjsza]a sie na wyz-
szych szczeblach, ale nawet migdzy absolwentami i absolwentkami studiow by}a
spora. Réznice uwidacznialy si¢ rowniez po uwzglgdnicniu proﬁ]u wyksztalcc—
nia. W 1933 roku najwyzsze nieréwnosci notowano wsrod osob, keore koncezy-
}y kierunki techniczne — absolwentki studiow o tym proﬁ]u Zarabialy srednio
42% kwoty, jak% otrzymywali mqiczyz’ni. Absolwenci proﬁlu technicznego za-
rabiali wiecej niz absolwenci irmych kierunkdw (Bartnicki i CzajkowskL 1936).
Pensije kobiet by}y nizsze rowniez w zawodach ﬁzycznych. W tym przypadku
czynnikiem dodatkowo ostabiajacym przydatnos¢ kobiet byta — wedlug pra-
codawcow — ich mniejsza sita fizyczna, np. w Krolestwie Polskim pod koniec
XIX wieku ich Wynagrodzenie by}o nawet o po]owq nizsze niz me¢zczyzn pracujg-
cych w tych samych branzach (Zarnowska, 1992). Na przelomie XIX i XX stulecia
wyksztalcenie nie bylo najwazniejszym czynnikiem majgcym wplyw na wysokos¢
pensji (bez podziatu na plec). O awansie w fabryce lub w urzedzie decydowaty

na ogol umiejetnosci, nie zas dyplom.

1.1.3. Zmiany demograficzne na poczatku XX wieku

Zmiany w indywidualnych d%Zeniach i aspiracjach mia}y réwniez Wplyw na de-
cyzje reprodukcyjnc spoieczeﬁstw iyj%cych na przelomie XIX i XX wieku.
Historyczne badania dcmograﬁcznc, obcjmujgcc okres I1 chczpospo]itcj ilata
nieco wezesniejsze, pokazuja systematyczny spadek urodzen. Bartosz Ogorek
(2015) pisa}, 7¢ na ziemiach po]skich W 1927 roku wskaznik dzietnosei Caikowitcj
wynosi} 4,4, a juz cztery lata péz’nicj 3,5- Spadck ten byl szczegélnic ZNaczycy
wsrod kobiet zamieszkujgeych osrodki miejskie. W latach 30. XX wicku, gdy
dzietnos¢ mieszkanek Krakowa by}a na poziomie 1,4, Warszawy — 1,28, kobiety
wiejskie rodzily srednio 4,1 dziecka. Tendencja spadkowa nie omingla jednak
wsi, pojawi}a si¢ jedynie z pewnym op(’)inieniem, np. na terenach wiejskich
wojewodztwa rzeszowskiego w okresie 1855-1880 wspolezynnik dzietnosci wy-

nosit ponad 6, a na poczatku XX wicku — 4 (Ogorek, 2015). Spadki te byly
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rezultatem wielu zmian nast¢pujgeych w spoleczenstwach na poczatku XX wieku.
Intensywnosc kontaktow migdzyludzkich rosta za sprawa wigkszej mobilnosci
oraz dostepnosci sieci kolei i drog, ulatwiajgeych przeplyw idei. Wies absorbo-
wala wzorce z osrodkow miejskich, na ogot bardziej postgpowych swiatopogla-
dowo, a tempo transmisji przyspieszaly migracje do miast mtodych mieszkancow
wsi, W przewazajgcej mierze nieposiadajacych jeszeze rodzinnych zobowiazan.
Powracajac do swoich gospodarstw, ludzie ci przywozili nowe, na ogot mniej
tradycyjne wzorce zachowan.

Mniejsza liczba urodzen oznaczala rowniez, ze wszystkice kobiety, bez wzgledu
na status spoleczny czy sytuacje osobist%, uwalnia}y si¢ od Cyklu ci:%glych, nie zawsze
zap]anowanych ciaz, porodéwi regeneracji po nich. Dato to mlodszym poko]cniom
nieco wiecej swobody w kreowaniu Wlasnych karier szkolnych i Zawodowych, po-
zwolilo na snucie trochg odlcglcjszych planéw iyciowych oraz realizowanie innych
scenariuszy niz te, ktérymi kicrowa]y sie ich macki. Mnicjsza liczba dzieci umozli-
wiata im dluzszy pobyt w systemie edukacii, szybszy powrot do pracy zarobkowej
oraz skrocenie czasu dezaktywizacji zawodowej. Na zjawisko spadku liczby uro-
dzen w okresie migdzywojennym z obawa patrzyli jednak demografowie, dopa-
trujgc si¢ jego przyczyn w rosngeej akcywnosci zawodowej i edukacyjnej kobiet
(Gawin, 2000). Tego rodzaju tezy potegowaly napiccia spoleczne zwigzane

Z emancypacjq.

1.1.4. Tworzenie ram instytucjonalnych
szkolnictwa dla kobiet

Na ziemiach polskich postulat dopuszezenia dziewczat do szkol srednich
—aw dalszej perspektywie rowniez do studiow — na rowni z chlopcami pojawit
sic w czasie glebokiej politycznej i ekonomicznej niestabilnosci, w dobie zrywow
narodowosciowych oraz przeksztalcen gospodarczych. Nieprzewidywalnos¢ tych
Wydarzeﬁ, obok braku trwalych instytucji, dodatkowo utrudniala prowadzenie
konsekwentncj polityki ksztatcenia. Nawet jeéli w postgpowych srodowiskach
pojawila si¢ rcﬂcksja nad koniccznos’ci% wprowadzcnia zmian w Cdukacji kobiet,
rcalizacja tych zamierzen Wi%zala si¢ z ogromnymi kosztami ﬁnansowymi ior-
ganizacyjnymi. Wszystko, co bylo niezbedne do prowadzenia konsekwentnego
procesu ksztalcenia — infrastrukturg, rcguly funkcjonowania placéwek eduka-
cyjnych czy programy szkolne — nalezalo stworzy¢ od zera, a profesjonalng ka-
dr¢ nauczycielskg wykszealeic. Brak odpowiedniego zaplecza szkolnego sprawiat,
ze W drugiej po}owie XIX wieku pojawia}y sig i upada}y projekty, krockotrwa-
te eksperymenty oraz po}owiczne rozwigzania, ktére w jakimé stopniu mia}y
odpowiedziec na postulaty zwolennikow ksztalcenia kobiet. Przedsiewziecia tego
rodzaju byly alternatywy wobec dominujgcego na ziemiach polskich w XIX wicku
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modelu nauczania dziewczat z warstw wyzszych w domu lub na prywacnych
pensjach. Edukacja w tej formie byta krytykowana mi¢dzy innym z powodu
jakosci przekazywanej wiedzy — ,programy” roznily si¢ w zaleznosci od warstwy
spolecznej, ale na ogot nie obejmowaly zagadnien naukowych. Edukacja domowa
corek ziemian ograniczona byla przewaznie do umiejgrnosci czytania i pisa-
nia, religii i katechizmu, elementarnych dziatan matematycznych, zarzgdzania
gospodarstwem domowym, w niewielkim stopniu historii. Nieco mniej skupiony
na kwestiach codziennych zadan gospodyni domowej byl profil nauczania corek
arystokrat(’)w i bogatych ziemian. Ze Wzglgdu na rolq, jak% kobiety Wywodz%ce
sie¢ ze szlachty mia}y odgrywaé w swoich qugach spolecznych, WiQkSZ% wage
w ich przypadku przyk}adano do nauki obycia, gry na instrumencie czy dobrych
manier. Roznice maj%tkowc Wplywaiy tez na zakres Wicdzy kobiet ksztalc%—
cych si¢ poza domem na prywatnych pensjach. Do szkot o najkroeszym, dwu-
lub trzylctnim Cyklu, przyjmowano corki rzemieslnikow lub lcpicj sytuowanych
robotnikdw; na naukq o rok d}quz% mog}y pozwolié sobie corki z warstwy
drobnomieszczanskiej i ubozszego ziemianstwa; a szescioletnia edukacja byta
przeznaczona dla przedstawicielek elity. Selekcje majgckowe wplywaly nie tyl-
ko na czas trwania, ale i na jakos¢ ksztalcenia. Rodzice musieli ponies¢ wyzsze
naktady finansowe, zeby ich corka miata lepszych pedagogow i bogatszy program
edukacyjny (Pachucka, 1958).

Dziewczeta z rodzin ch}opskich i robotniczych mia}y znacznie (b%di catko-
wicie) ograniczone mozliwosci dostgpu do prywatnych nauczycieli lub ptatnych
szkot ksztalcacych na poziomie elementarnym. Od rowiesniczek z wyzszych
warstw odrozniata je tez rola, jakg odgrywaly w domu. Ich Zycie od najmlodszych
lat wypetnione bylo obowigzkami gospodarczymi, a ewentualna nicobecnos¢
pozostawiala matke bez wsparcia przy opiece nad reszta potomstwa lub przy
codziennych czynnosciach warunkujgcych przetrwanie calej rodziny. Problemem,
ktéry ograniczal mozliwosci ksztalcenia si¢ dziewcz%t Z tych Warstw, byla tez
stabo rozbudowana sie¢ szkot powszcchnych. Przez Ca}y XIX wick w austriackiej
czgs’ci Austro-Wegier odsetek uczennic w publicznych placéwkach najnizszego
szczebla by] mniejszy niz uczniow, ale roéznica ta byh uzalezniona od wielkosci
bazy szkolncj (Cvreek, 2020). W poszczcgélnych prowincjach austriackich, w tym
w Ga]icji, luka miqdzy plciami byla Wi(ZkSZ‘A, gdy dostqp do szkot byl ograni-
czony, a zmniejszala si¢ na obszarach z zageszezona siecig szkot. W latach 2o0.
XIX wicku luka miedzy plciami wynosita okolo 11% na korzys¢ chtopeow, nato-
miast od lat 70. do I wojny swiatowej, kiedy zwickszyta si¢ liczba publicznych
placowek oswiatowych, spadta do 1—2%. Trudno jednak ocenic, w jakim stopniu
zmiana ta spowodowana byla jedynie zwickszeniem dostepu do szkol, a w jakim

coraz bardziej przychylnymi postawami wobec ksztalcenia corek.
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1.2. Zmiany w zakresie dostepu kobiet
do szkét srednich na ziemiach
polskich w XIX i u progu XX wieku

Kwestia edukaciji kobiet budzita kontrowersje nie tylko dlatego, ze stanowita
przekroczenie podzielanych przez znaczng cz¢s¢ spoleczenstwa istniejgcych
w XIX wicku norm. Wiazala si¢ tez z koniecznoscia zbudowania od podstaw
systemu szkolnictwa, ktory z jednej scrony bylby na tyle postepowy, ze zaspo-
kaja}by ambicje edukacyjne mlodych dziewcz%t Z Warstw Wyiszych iich rodzin,
ale jednoczeénie na tyle efektywny, by Zyskaé 1egitymizach zamoZnych qugéw
spolccznych, ktore zgodzilyby si¢ finansowac ki]kuletni% Cdukach corek. Przede
Wszystkim jcdnak idea ksztalcenia dzicwcz%t na szczeblu $rednim musiata zy-
skac konkrctny wymiar instytucjona]ny - wzg]gdnic stabiln% i zorganizowang
strukturg nastawiong na rcalizacjg 01{rcé10ncgo celu, posiadajsccac w}asny pcrsonc],
program nauczania oraz swoje organy nadzorcze. Trudno bylo osiggna¢ takie
warunki w okolicznosciach historycznych IT p010wy XIX wieku. Nie moglo byé
tez mowy o spojnosci programow ksztalcenia dziewezge i samego procesu edu-
kacyjnego na ziemiach polskich, poniewaz w kazdym zaborze w rézny sposob

radzono sobie z tym zagadnieniem.

1.2.1. Edukacja w cieniu caratu
Na terenie zaboru rosyjskiego na kierunki i sposoby nauczania kobiet po szkole
clementarnej ogromny wplyw miata sycuacja polityczna. Izba Edukacyjna — insty-
tucja, ktora w okresie Ksiestwa Warszawskiego zajmowala si¢ dziatalnoscia oswia-
towg — sceptycznie odnosita si¢ do koncepcji ksztaleenia w pensjach i szkotach
prywatnych, naciskajgc na prowadzenie edukacji w domu rodzinnym. Oficjalnie
takie podejscie uzasadniano nisky jakoscia ksztalcenia w platnych placowkach,
ale faktycznie chodzilo o kwesti¢ braku odpowiedniego wychowania patriotycz-
nego. Obawy tego rodzaju nasilily si¢ po trzecim rozbiorze Polski. Uwazano,
zZe na pcnsjach, prowadzonych CZESto przez obcokrajowcéw, nie ma miejsca na sto-
sowna Cdukacjg W tym zakresie i 1cpicj z takim zadaniem poradz% sobie matki,
wspierajgce lub prowadzgce edukacje domowg. To od nich zacz¢to wymagac, aby
zaangaiowaly sie w wychowanie patriotyczne m}odszego pokolenia oraz inten-
sywniej wl%czﬂy sie w sprawy obywatelskie (Winiarz, 1995). Zaangaiowanie ko-
biet jako konspiratorek, kurierek czy inicjatorek akeji filancropijnych (zwlaszeza
w czasie powstania styczniowego) stalo si¢ zresztg pod koniec XIX stulecia waznym
argumentem wysuwanym podczas debat o rownouprawnieniu.

Takie tez funkeje — bardziej wychowawcze niz edukacyjne — miala petnic
edukacja dziewczgt poza domem. Zwienczeniem regulacji prawnych dotyczgeych
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funkcjonowania pensji i szkot prywatnych byt wydany w 1810 roku Regulament
pensji i szkol plci zenskich — pierwszy akt normatywny w calosci poswigeony tej
kwestii. Dokument ten okreslal migdzy innymi dtugos¢ ksztalcenia w obu typach
placowek, wprowadzat ogdlne minimalne ramy programowe, wyznaczal forme
nadzoru nad ich dzialalnoscia, a takze wskazywal, kto i czego ma uczy¢.

Zapisy te sygnalizowaly tylko cz¢sciowa zmiane w sposobie myslenia o wy-
ksztalceniu kobiet. Katarzyna Dormus (2015) wskazuje, ze cho¢ kwestia edukacji
na poziomie srednim zostala potraktowana na tyle powaznie, by zastuzy¢ na re-
gulacje w osobnym akcie normatywnym, kierunek myslenia pozostal niezmie-
niony. Zwolennicy ksztalcenia kobiet na rowni z me¢zezyznami wytykali, ze do-
kument nadawal WYZ$73 Tange edukacji domowej, a pensja b%dz’ szkola $rednia
mialy IE! ewentualnie Zastgpowac’. Twdrcom rcgu]acji zarzucano, ze ksztalcenie
W tego rodzaju placéwkach mialo sig koncentrowac na przckazywaniu uczenni-
com wicdzy na temat rcligii 1 praktycznych umicjgtnos’ci potrzcbnych w codzien-
nym zyciu, cho¢ program obejmowal tez jgzyki nowozytne, arytmetykc;, historig
oraz nauki przyrodnicze. Mimo sporej objetosci program nadal roznit si¢ od tego
stosowanego w meskich szkotach srednich. Uczniowie w tych placowkach row-
niez zdobywali wiedzq Z najpotrzebniejszych do zycia dziedzin, ale w ich przy-
padku oznaczalo to nauke jezykow obeych (w tym starozytnych) oraz przedmio-
tow scistych i technicznych. Roznice te uzasadniano wzgledami prakeycznymi
- W of]cja]nym Zarz%dzeniu 1'egu1uj%cym dziatanie mgskich p]acéwek zazna-
czono, ze misjg tych instytucji jest przygotowanie uczniow do studiow oraz
do objecia waznych pozyciji spolecznych w panstwie. Regulamin pensji zenskich
jasno wskazywal natomiast, ze edukacja ma przysposobic kobiety do roli zon
i matek, a nie do ,préznego okazywania obszernych i wysokich wiadomosci”
(Winiarz, 2002, s. 318). Najbardziej doniosta w skutkach roznica programowa
w szkolach meskich i zenskich nie dotyczyla jednak wiedzy o cenach zywnosci
czy efektywnych metod zarz%dzania s}uib%, ale 1aciny (Dormus, 2016). Brak tego
przedmiotu w kanonie ksztalcenia kobiet powaznie uniemozliwial im w ko]ej—
nych latach rozpoczecie nauki na studiach.

D%chicm organu nadzoru nad pensjami i prywatnymi szkolami zenskimi
(powolanego wspomnianym dokumentem z 1810 roku) bylo uporzadkowanie sys-
temu ksztalcenia, ale nie szta za tym moc ngekucyjna. Kontrole terenowe ograni-
czaly si¢ na ogot do punktowania nieprawidlowosci w poszczegolnych placowkach
edukacyjnych, ale nie mialo to realnego przelozenia na poprawe ich funkcjonowa-
nia. Zaniedbania na pensjach wywotywaly jednak niepokoj o przyszlos¢ uczen-
nic z wyzszych warstw spolecznych. Obawy te potegowala wizja pogorszenia sig
ekonomicznego polozenia ziemian, keora dla czesei mlodych panien wiazata sig

z utrata posagu i zmniejszeniem szans na zwiazek z dobrze urodzonym mezezyzna.
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Historycy podkreslaja, ze Ik przed pojawianiem si¢ w tkance spolecznej pozba-
wionych srodkow do zycia kobiet z wyzszych sfer zmobilizowal rzgdowe instytucje
oswiatowe do dalszych prac nad podnoszeniem jakosci ksztalcenia (Winiarz, 2002).
Stalo si¢ to tym bardziej konieczne, ze kolejne sprawozdania organu sprawujg-
cego nadzor nad pensjami i szkolami prywatnymi regularnie wykazywaly luki
oraz niedociggniccia w ich funkcjonowaniu. Nie zostaly one catkowicie zigno-
rowane. Zagadnienie ksztalcenia dziewczat bylo podejmowane na posiedzeniach
sejmu Krolestwa Polskiego w latach 1818 i 1820. Powstaly nastgpne wytyczne re-
gulujace dzialanie pensji i szkot, dotyczace migdzy innymi kszealcenia pedagogow.
Odpowiedzig na niedostatki kadrowe bylo powotanie w 1825 roku w Warszawie
Szkoly Guwernantek — rzz}dowcj p]acéwki zorientowanej na ksztalcenie nauczycie-
lek. Oferowata pocz%tkowo rOCZNg, a potem rwajacy d}uZCj naukg w zakresie rcligii,
pcdagogiki czy mctodyki nauczania (Winiarz, 2002; Dormus, 2016), w kolcjnych
latach poszcrzy} sie takze program dydaktyczny. Szkola Zyskahl dzigki temu pozy-
tywng opini¢ w srodowiskach inteligenckich, ale renoma ta nie przetrwah upadku
powstania listopadowego. Placowka ksztalcita dziewczgta rowniez po 1833 roku,
jednak w mocno zmienionej formule. W wyniku represji dziatalnosc szkoly zostata
ograniczona i poddana procesowi rusyfikacji. Nauczanie przedmiotow scistych
i przyrodniczych znaczgeo ograniczono, pozostale zas, takic jak geografia czy histo-
ria, zostaly nasycone tresciami ideologicznymi (wykladano je w jezyku rosyjskim).
Rodzice, ponoszacy koszty edukacji corek, nie zaakceptowali tych zmian — szkota
bezpowrotnie stracita swojg reputacie i na wiele lat znikneta z Warszawy.
Powyzszy przyktad pokazuje, jak poczatkowo stuszna idea przygotowania ka-
dry pedagogicznej i ksztalcenia wedlug wyzszych standarddw zostata zniweczona
przez ambicje ideologiczne i polityczne caratu, keory dazylt do kontroli tresci na-
uczania. Celem carskich organéw rzadowych bylo zatem wzmocnienie roli szkot
paﬁstwowych, a ostabienie zenskich edukacyjnych placéwek prywatnych. Wyrazem
tych d%ieﬂ bylo powolanie w Warszawie w latach 50. XIX wicku Pensji qudowej.
Mozliwosé ksztalcenia w tej placéwce zostala ograniczona do uczennic pochodz%—
cych ze szlachty oraz do corek urzgdnikow panstwowych, keorych rodziny mogly
pozwohé sobie na oplatg bardzo Wysokicgo czesnego. Wkrdtce jcdnak okazalo sie,
7e liczba kandydatck Z Warstwy szlachcckicj i urzgdniczcj przcwyiszah 1iczbg miejsc
dostgpnych w szkole, a chczc’ ksztalcenia corek wzrosta takze w rodzinach nieco
gorzej sytuowanych. Sposobem na przyciagniecie do edukacii kobiet z roznych kre-
gow spolecznych, a jednoczesnie na wniknigcie polityki rusyfikacyjnej do nowych
srodowisk, by}o powo}anie kolejnych rz;}dowych szkot zenskich, ktore liberalizo-
waly stanowe i finansowe kryteria dostepu do ksztalcenia. Pigciokrotne obnizenie

progu finansowego zadziatalo mobilizujaco na aspiracje mniej zamoznych warstw
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spolecznych, a w odpowiedzi na wigksze zainteresowanie wladze uruchomity od-
dzialy szkot poza Warszawa.

Absolwentki placowek rzadowych uzyskiwaly formalne uprawnienia do wyko-
nywania zawodu guwernantki (Schiller, 1994), ale najwazniejsza kwestia — dostep
do egzaminu maturalnego — nadal nie byla rozwigzana. W rzgdowych szkotach
zenskich zdobycie tego dokumentu bylo mozliwe tylko w trybie eksternistycznym,
pod warunkiem ze kandydatka uzupetnita wiedze o elementy programu obowig-
zujgcego w meskim gimnazjum i w nim przystapita do egzaminu. Nadrabianie
brakow dotyczylo zwlaszeza przedmiotéw przyrodniczych, wyktadanych w szko-
tach zenskich w ograniczonym zakresie. Ujednolicenie i poszerzenie programow
Z matematyki i ﬁzyki w Czczéci pensji nastz}piio dopiero w okresie poprzcdzaj%cym
I wojne s’wiatow:& (Maucrsbcrg, 1980).

Carska kontrola nad ksztalceniem dzicwcz%t ostabta w polowic XIX stulecia.
Za sprawa rcformy os’wiaty7 zainicjowanej przez Aleksandra Wiclopolskicgo, og}o—
szonej niedtugo przed wybuchem powstania styczniowego, otworzylo si¢ nieco
Wiqksze pole rozZWoju ksztalcenia prywatnego. Wi%z:do si¢ to z kolejnymi zmia-
nami w strukturze oswiaty kobiet. Z osmiu rzgdowych szkot zenskich na terenie
Krolestwa Polskiego planowano pozostawic¢ dwie, a kobiety mialy zaspokaja¢ swoje
aspiracje przede wszystkim w szkotach i pensjach prywatnych. Tego typu placow-
ki zakladano chetnie, ale nie trwalo to dtugo, poniewaz po wybuchu powstania
styczniowego wladze carskie ponownie ograniczy}y mozliwosei ksztalcenia poza
rzadowg kontrolg (Migso, 1992; Winiarz, 1995). W duzych miastach utworzono
panstwowe gimnazja zenskie, ktorych ukonczenie dawalo uprawnienia do wy-
konywania zawodu nauczycielki domowej. Pomijajac kwestie swiatopogladowe,
na nauke corek w tych placowkach mogly sobie pozwolic tylko zamozne rodziny.
W edukacji prywatnej koszty byly mniejsze, ale liczba tego rodzaju szkot zostata
mocno zredukowana, a ponadto, ze wzgledu na zwigkszenie zakresu carskiej kon-
croli, stracity one mozliwos¢ ksztaleenia w duchu patriotycznym (Staszynski, 1968).

Dwie kolejne dckady, obejmujzzce poczqtek XX wicku, Wi%za}}V sie z dalszym
Wyhamowanicm inicjatyw ksztalcenia kobiet na szczeblu srednim. Mieszkanki
Krolestwa Polskicgo mog}y zdawac mature Wyh}cznic ckstcrnistycznic W TOSYj-
skich gimnazjach mgskich, a po 1905 roku jcdynic przcd komisj% Warszawskicgo
okrggu szkolncgo. Z tej sciezki korzysta}y tylko najbardzicj uzdolnione, zdeter-
minowane i odwazne kobiety.

Postep w kwestii dopuszezenia kobiet w Krolestwie Polskim do kszealcenia
na poziomie srednim dokonywat si¢ relacywnie wolno. Ich losy edukacyjne przez
niemal caly XIX wick przestoni¢te byly cieniem polityki caratu. Stworzenie stabil-
nego srodowiska, sprzyjajacego realizacji dlugofalowych planow szkolnych, okazalo

si¢ niemozliwe w epoce zrywow narodowosciowych oraz naprzemiennego ostabiania
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i nasilania trendow rusyfikacyjnych. Jednak idea ksztalcenia kobiet zainicjowana
na poczatku XIX wicku nie mogta juz zosta¢ zapomniana, a dazen edukacyjnych
srodowisk kobiecych nie dalo si¢ od tego czasu uciszy¢ ani zignorowac. Dowodem
tej determinacii bylo uruchomienie w Warszawie tajnej placowki edukacyjne;
— Uniwersytetu Latajgcego (zwanego czasem ,babskim uniwersytetem”) — ktora
prowadzita edukacje kobiet niemoggcych ksztaleic si¢ na tradycyjnych uezelniach.

1.2.2. Maturzystki w szkotach zenskich w Galicji

W nieco innych instytucjonalnych i politycznych warunkach powstawalo ponade-
lementarne zenskie szkolnictwo w Galicji. Podobnie jak na pozostalych ziemiach
polskich, srodowiska kobiece na tym terenie stawialy sobie za cel stworzenie
szkobz ktoéra dawalaby ekwiwalent matury uzyskancj w gimnazjum mgskim.
Wladze konsekwentnie opicraiy si¢ tym d%icniom, Wprowadzaj%C pozorne dzia-
fania w zakresie programéw nauczania i podnoszcnia jakoéci ksztalcenia, a takze
zwitzkszenia uprawnieﬁ zawodowych absolwentek szkot srednich.

Wiadze oswiatowe stosowaly sprawdzong polityke matych krokow.
W roku 1871 uruchomiono panstwowe zenskie seminaria, ktore w ramach czte-
roletniej nauki przygotowywaly dziewezeta do wykonywania zawodu nauczycielki
w Wyiszych klasach szkot Zzenskich. Placowki te, ze Wzglqdu na program ksztat-
cenia, zawierajgcy powierzchowng wiedze z zakresu przedmiotow spotecznych
i nauk przyrodniczych, nie mialy jednak statusu szkot srednich. Ich absolwentki
uzyskiwaly dyplom, ale nie byt on odpowiednikiem matury ani nie umozliwiat
rozpoczecia studiow. Zdobycie petnoprawnej matury mozliwe bylo tylko po przy-
stapieniu do egzaminow w meskim gimnazjum, przy czym kobiety musialy
spelnic¢ dodatkowe wymogi i uzyskac zgode specjalnej komisji (Dormus, 2016).
Ich droga do dalszego ksztalcenia na studiach nie byla zatem catkowicie zablo-
kowana, jednak wyraznie utrudniona.

Pod naciskiem wielu srodowisk spotecznych w kolejnych latach powstawa-
1y i upadaly rdzne inicjatywy zmierzajace do stworzenia identycznych sciezek
ksztalcenia dla obu plci. Roéznice programowe prébowano Wyréwnywaé w ramach
mniej i bardzicj sformalizowanych przcdsingigé. Przyk}adcm tych picrwszych
bylo dzialanie Towarzystwa Pedagogicznego oferujacego kobictom zdobywanie
wiedzy z dziedzin, do kto’rych mialy ograniczony dostqp — takich jak antropologia,
botanika, geografia czy dietetyka (Dutkowa, 1995). Bardziej zinstytucjonalizowa-
ny charakter mialy powolane w 1885 roku szkoty wydzialowe. Poczatkowo byly
one rozszerzeniem szkot ludowych, ale w pozniejszych latach stanowity odrebny
szczebel ksztaleenia, a niektdre z nich przyjq}y formq licedw. Placowki te jed—
nak nie by][y pe]moprawnymi szkotami srednimi, poniewaz dokument uzyskany

po ukonczeniu w nich nauki nie by} ekwiwalentem matury w mgskim gimnazjum.
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Przyczyna takiego stanu rzeczy tkwila w roznicach programowych, sz]«)}y zenskie
bowiem, zamiast przedmiotéw przyrodniczych i jqzykéw k]asycznych, niezqu—
nych do rozpoczecia studiow, wdrazaly tradycyjne wzorce wychowania dziewczat
(Dutkowa, 1995; Dormus, 2016).

Status spoleczny uczennic w szkotach wydzialowych byt do pewnego stopnia
zroznicowany, podobnie jak roznita si¢ scrukeura organizacyjna tych placowek.
Do licedw uczgszezaly zarowno uczennice, ktorych rodziny mogly sfinansowac¢
nauke w krotszym cyklu, jak i te z zamozniejszych domow, zamierzajgce zrealizo-
wad ca}y osmioletni program. Dla tych pierwszych, kilka lat dodatkowej edukacji
po szkole powszechnej wigzalo si¢ z duzym awansem spolecznym w poréwnaniu
Z pOZyCjq zajmowang przez ich przewaznie niepiémienne matki. Cho¢ sl{récony
cykl nauki nie dawal cérkom praczck i kucharek uprawnicﬁ do podjczcia pracy
umysiowcj, nawigzanie kontaktdw z dzicwczgtami Z innych klas spoiccznych, 7 cor-
kami lekarzy lub adwokatow, pobudzalo ich aspiracje zawodowe.

Mozna W%tpié natomiast, czy nauka w liceach spelniala oczekiwania czton-
kow warstw wyzszych. Renata Dutkowa (1995) wskazywata, ze program tych
szkol pozwalal absolwentkom uzyskaé — w najlepszym przypadku — prace
na niskim stanowisku w przedsiebiorstwie lub w urzedzie. Sciezka taka unie-
mozliwiala mi¢dzygeneracyjna reprodukej¢ statusu spolecznego i tworzyla
ryzyko przesuwania si¢ w dot hierarchii spolecznej. Niezaspokojenie potrzeb
aspiracyjnych kobiet z wyzszych warstw bylo dla nich tym bardziej frustrujace,
ze byly one swiadome lepszych mozliwosci ksztalcenia w krajach zachodnich.
Dostepnos¢ zagranicznej prasy, opisujacej wkroczenie Francuzek, Szwajcarek
czy Angielek na studia od lat 60. XIX wicku, musiala potggowac rozgoryczenie
w rodzinach polskich lekarzy, prawnikow i profesoréw. Gdy na paryskich i ge-
newskich uczelniach nastgpowala historyczna zmiana, w Galicji nadal toczyly
si¢ dysputy, jak ksztalcic kobiety na etapie szkoly sredniej. Dochodzilo na tym
tle do ostrych sporéw na tamach popularnej w éwczesnych krggach inteli-
genckich prasy. Dzialaczka feministyczna Kazimiera Bujwidowa, w odpowiedzi
na stowa ministra Wyznaﬂ i oswiecenia, upominajgcego si¢ o to, aby kobicty
w procesie edukacji doskonalily ,prawdziwa kobiecos¢”, ripostowala na famach
~Nowej Rcformy7‘: SWiem, ze w 2adnych szkotach mgskich <<prawdziwa mgskoéé»
wykladni% nie jest, a 0 ile wiem z zyciowego doswiadczenia, zaden mezczy-
zna na jakié brak przygotowania specjalnego w kierunku powyzszym nigdy
nie narzekal” (Bujwidowa, 1902). W dalszej czesci tekstu Bujwidowa wytykata,
ze przedmioty nauczane w szkolach zenskich sa celowo skrojone pod struk-
tury poznawcze, ktore okreslano mianem  kobiecej umystowosci” — np. z za-
kresu historii przekazywana byla historia kobiet, lekeje rysunku obejmowaly

robotki r¢ezne, a wiedza o chemii i matematyce zostata zredukowana do tresci
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majacych zastosowanie w gospodarstwic domowym. Przetamanie ograniczen
programowych musiato by¢ zatem poprzedzone zmianami w sposobie myslenia
o kobietach, a zwlaszcza odejsciem od przekonania o ich poznawezych i inte-
lektualnych deficytach wzgledem mezezyzn.

Srodowiska, ktdre odrzucaly zalozenia o ograniczeniach intelektualnych
kobiet, nieustannie naciskaly na stworzenie strukeury szkolnej zrownanej
pod wzgledem programowym z gimnazjami meskimi. W latach 70. XIX wie-
ku rosngca presja sprawila, ze zliberalizowane zostaly zasady zakladania szkot
prywatnych. Tym samym wladze panstwowe przeniosly cigzar organizowa-
nia i finansowania edukacji dziewcz%t na przedstawicie]i Warstw Wstzych,
bgd%cych inicjatorami i najwigkszymi bencﬁcjcntami postu]owanych zmian.
Z tej szansy skorzysta}y galicyjskic dziataczki ruchow kobiccych — z inicjatywy
Kazimicry Bujwidowcj w roku 1896 doszto do powstania pierwszej w Krakowie
i na ziemiach po]skich szko}y s’rcdnicj dla dzicwcz%t. Rada Szkolna Krajowa
obniiyla symbo]icznie jej range i zamiast terminu ,,gimnazjum”, ktodre to okre-
slenie tradycyjnie bylo zarezerwowane dla szkot meskich, nadano tej placowce
nazwe ,szkota gimnazjalna” (Dormus, 2016). Nie zwazajgc na szyld, a majac
wplyw na program nauczania, dziatacze oswiatowi poszerzyli zakres eduka-
cyjny tych instytucii o ,kontrowersyjne” zajecia z zakresu nauk przyrodniczych
i jezykow klasycznych, ktorych opanowanie bylo konieczne do zdania mactury.
W latach 9o. XIX wicku wladze austriackie pozwolily kobietom przystapic
do tego egzaminu, cho¢ pod pewnymi warunkami. Z mozliwosci skorzysta¢ mo-
gly uczennice, keore spetnily liczne wymagania formalne, opanowaly (we wha-
snym zakresie lub z pomocg prywatnych nauczycieli) przewidziany material
i wystgpily do Rady Szkolnej Krajowej o zgode na przystapienie do matury.
Symboliczne jest to, ze nawet po przejsciu tej procedury, musialy one zdawac
egzamin w meskim gimnazjum, a w odréznieniu od uczniow nie mogly skorzy-
sta¢ z prawa zwolnienia z nicktorych egzaminéw w sytuacji, gdy oceny szkolne
dowodzily dobrego opanowania materialu (Dutkowa, 1995). Dopuszczenie ich
do matur, nawet na nierownych warunkach, bylo momentem przelomowym dla
dwezesnego $rodowiska edukacyjnego. Swiadezyé moze o tym fake, ze pierwsze
sesje egzaminacyjne z udzialem kobiet mialy charakter Wydarzcnia spolccznc—
go, niemal paﬁstwowego. Zdaj;}cym uczennicom przys}uchiwali si¢ reprezen-
tanci krajowych organow oswiatowych, wsrod keorych pojawiat si¢ rowniez
minister oswiaty.

Sukeesy pierwszych maturzystek zwickszyly zainteresowanie dziewczgt z za-
mozniejszych srodowisk tym egzaminem, ale kryterium finansowe skutecznie
studzilo aspiracje ubozszej cz¢sci warstw wyzszych. Mialo to oczywiscie swoje kon-

sekwencje dla procesow selekeji pochodzeniowej. Z analiz Renaty Dutkowej (1995),
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dokonanych na podstawie danych z trzech gimnazjow krakowskich, wynikato,
ze szkoly te byly obicktem zainteresowania gléwnie inteligencji, a dominujgca
grupe uczennic stanowily corki prawnikow, adwokatow, lekarzy, inzynierow
i urzednikow. W mniejszej liczbie w tych placowkach ksztalcily si¢ dzieci nizszych
urzednikow, a najrzadziej korzystaly z nich przedstawicielki rodzin robotniczych
i chlopskich. Koszty edukacji uniemozliwialy tym ostatnim uczenie si¢ w szkotach
ogolnoksztalcacych, keore i tak nie gwarantowaly kobietom zawodowej ani cko-
nomicznej samodzielnosci w zawodach umystowych. W przeswiadczeniu uczen-
nic z warstw ubozszych bezpieczniejszg sciezky byly seminaria nauczycielskie.
Nauka w nich dawala podwojne korzysci: po pierwsze zwalniala z koniecznosci
ponoszenia oplat za Cdukacjg, po drugic — otwierala perspcktywy znalezienia
zatrudnienia w oswiacie.

Dzigki Wwypracowanym programom nauczania w kolcjnych latach zauwazal-
ny byl wzrost liczby prywatnych szkot maturalnych dla kobiet. W 1908 roku
na terenie Galicji w gimnazjach zenskich uczy}o si¢ 1413 dziewczact — sporo, jeéli
wzi%é pod uwage liczbq uczennic w koncu XIX wieku, ale niezwykle malow po-
réwnaniu z grupa ksztalcacych sie mezezyzn, W roku 1896 w szkolach srednich
uczylo si¢ 26 dziewczat, natomiast w pierwszych lacach XX stulecia szkoty me-
skie gromadzily 30 633 uczniow (Buzek, 1909). Nawet jesli wszystkie uczennice
przystapityby do egzaminu maturalnego, roznica ze wzgledu na ple¢ wsrod kan-
dydatow na studia nadal bytaby kolosalna.

1.3. Dostep kobiet do studiow
w Il Rzeczpospolitej

Tempo feminizacji swiata akademickiego bylo zroznicowane na poszczegolnych
uczelniach. Najwczesniej mozliwosc podjecia studiow przez kobiety pojawita
siew Ga]icji, w Wyniku d}ugotrwalego procesu ustepstw wiladz austro-wegier-
skich. Pod koniec lat 70. XIX wicku ministerstwo os’wiaty wyda}o kobietom
zgode na studiowanie w roli hospitantek (gosci), cho¢ ani ich status, ani obo-
Wi%Zki, rowniez te dotycz%cc zasad przyjecia i przystepowania do ngaminéw,
nie byly precyzyjnie okreslone. Indywidualne decyzje o dopuszezeniu kobiet
do kolokwiow, a ostatecznie rowniez uzyskania dyplomu ukonczenia studiow,
pozostawiono w rekach wykladowcow. W kolejnych latach na kazdym wy-
dziale stopniowo regulowano zasady nauki. Waznym krokiem byto wydanie
w 1897 roku decyzji umozliwiajacej podjecie przez kobiety studiow na Wydziale
Filozoficznym Uniwersytetu Jagiellonskiego w roli stuchaczek zwyczajnych.

Jakis czas pozniej pozwolono im studiowac rowniez na wydziatach lekarskim
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i farmaceutycznym. Najpozniej — dopiero od 1919 roku — uzyskaly dostep
do studiowania prawa (Urbanska, 2010).

Na Uniwersytecie Warszawskim mozliwosci studiowania na wszystkich
istniejgcych wydziatach pojawily si¢ wraz z odrodzeniem uczelni w 1915 roku.
Jerzy Halbersztadt (1996) sugeruje, ze postepowa decyzja o dopuszezeniu ko-
bict do wszystkich kierunkow wynikala z istniejgcej na tych terenach trady-
cji ksztalcenia na szezeblu wyzszym, migdzy innymi ,babskiego uniwersytetu”
Wykladowey skupieni wokot tego przedsiewzigeia, ktorzy czesto stanowili baze
kadrowg Uniwersytetu Warszawskiego, oswojeni byli z obecnoscig kobiet na sa-
lach uczelnianych. Nie wszyscy jednak entuzjastycznie podchodzili do tej kwestii.
ngs’c’ kadry akademickiej i administracyjncj kwestionowata poznawcze mo-
tywacje kobiet do ksztatcenia oraz W:}tpila w korzys’ci zawodowe plyn:}cc 7 tej
mozliwosci. Zwracano migdzy innymi uwage na obciziicnia macicrzyﬁskic, keore
na ogol prowadzily do zakonczenia przez matki pracy zawodowej. Sceptycznie
nastawieni profesorowie nie catkiem sig mylili. Kobiety rzadziej koﬁczy}y stu-
dia, natomiast decydujge si¢ na pracg naukows, zmuszone byly do rezygnacji
z zatozenia wlasnej rodziny (Halbersztadt, 1996). Reakceje czgsci srodowiska
profesorskiego oraz studentow na obecnosc kobiet w salach wykladowych byly
ambiwalentne (Perkowska, 1992; 1996). W pamiqtnikach pozostawionych przez
pierwsze pokolenie studentek nie mozna jednak doszukac si¢ wzmianek na temat
seksizmu panujgcego w salach wykladowych lub oznak wyobcowania wynikajace-
go z przynaleznosci do niezbyt mile widzianej mniejszosci (Kolbuszewska, 2017).
Zastanawia¢ si¢ jednak mozna, jak wiele kwestii we wspomnieniach pierwszych
studentek zostato przemilczanych — nie mozna wykluczyc, ze kobiety, swiadome
udzialu w awangardzie cywilizacyjnej zmiany, bagatelizowaly wiele nieprzyjem-
nych sytuacji.

Studia ujmowane by}y w planach iyciowych coraz Wiqkszej liczby m]odych
ludzi wechodzacych w dorostos¢ w okresie miedzywojennym. Doswiadczenie
traumy konfliktu zbrojncgo zZ jcdnej strony, a z drugiej docicraj:zce do Polski
z Buropy Zachodnicj nowe wzorce stylu zycia, wplywa}y na sposéb mys/lcnia
o Wiasncj przyszlos/ci. Kobicty Z Warstw wyiszych coraz ngs'cicj zdawaly egza-
miny na studia. Przez 1o lat od uzyskania tej mozliwosci liczba studentek wzro-
sta szesciokrotnie, a mezczyzn w ana]ogicznym okresie nieco ponad dwa razy.
W 1910 roku kobiety stanowily 10% osob studiujacych, a w roku 1930 — juz 28%.
Wielkosci te warto umiescic na tle wskaznikow dostgpu do edukaciji. Trzeba
pamictad, ze ogolna liczba 0sob studiujacych w okresie migdzywojennym byta
bardzo matla, nawet po uwzglednieniu sporej dynamiki wzrostu. W 910 roku
bylo ich ponad 15 tys., a dwie dekady pozniej nieco ponad 40 tys. (GUS, 1932a).
Studenci stanowili garstk¢ w ponad szesciomilionowej populacji mlodych ludzi
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uwzglednionych w Spisie Powszechnym z poczatku lat 30. XX wicku: 8%0 wsrod
0s0b miedzy 20 a 29 rokiem zycia. W tym samym czasie 23% 0sob powyzej dzie-
sigtego roku zycia nadal nie umialo pisac ani czytac. Co ciekawe, mimo eman-
cypacyjnej rewolucji w oswiacie w grupie analfabetéw nadal istniata luka ze
wzgledu na ple¢ — na poczatku lat 30. XX wicku wsrdd mezezyzn bylo ich 15%,
a wsrod kobiet — 28%. W dalszym ciggu znacznie bardziej ograniczony dostep
do elementarnej chocby edukacji miaty kobiety z terenow wiejskich niz miesz-
kanki miast — co przektadalo si¢ na poziom analfabetyzmu w tych grupach:
33% na wsiach i 15% w miastach (GUS, 1939).

W kolejnych latach wzrost liczby studentek nie byl juz tak gwa}towny, cho¢
nadal bardziej dynamiczny niz w przypadku studentow. W dwudziestoleciu
1910—1930 Teprezentacija kobiet na uczelniach zwiqkszyla si¢ dzicwigciokrotnic,
natomiast mezczyzn — dwuipélkrotnic. Ze Wzglgdu na pocz%tkow% przewa-
ge ngczyz’ni nadal by]i licznicj reprezentowani na uczelniach, cho¢ rdznica
ta stopniowo malala i pod koniec lat 30. XX wieku kobiety stanowily juz
niemal jedna trzecig populacji studentow. Pozytywnie wyroznial si¢ na tym
tle Uniwersytet Warszawski — niedtugo przed wybuchem II wojny swiatowej
odsetek studiujgeych kobiet przekroczyt tu 40% (Majewski, 2016).

WYKRES 1.1. LICZBA STUDENTOW | STUDENTEK W LATACH 1910-1946
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Zrodto: GUS, 1932b; 1937; 1947.

Swoboda w wyborze kierunku studiow to kolejny — po mozliwosci dostgpu
do nauki na uczelni - sukces srodowisk kobiecych. W okresie mi¢dzywojennym
najwickszg popularnoscig wsrod kobiet cieszyly si¢ farmacja oraz dentystyka,
ktore — w przeciwienstwie do medycyny — szybko si¢ sfeminizowaly. Spory
wzrost udziatu kobiet nast:%pi} rowniez na kierunku prawo i nauki po]ityczne
(0 prawie 8 p.p.), co zapewne wiaza¢ mozna z post¢pujaca liberalizacjg w kwestii
dostgpu do zawodow prawniczych.
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TABELA 1.1. ODSETEK KOBIET NA WYBRANYCH KIERUNKACH STUDIOW
W LATACH 1925/1926 11935/1936

Rok akademicki

Kierunek studiéw

1925/1926 1935/1936

dentystyka 83,5% 70,9%
farmacja 53,9% 51,5%
filozofia 47,4% 54,4%
medycyna 17,7% 21%
chemia 14,8% 19,7%
architektura 12,7% 16,1%
prawo i nauki polityczne 8,6% 16,4%
komunikacja i inzynieria 1,2% 1,2%
mechanika i elektrotechnika 1,1% 1,4%
odsetek kobiet posréd studiujacych stuchaczy

i wolnych studentow 25% 27%

Zrédto: GUS, 1932b; 1937.

Na kierunkach iniynieryjnych (w tabeli 1.1 oznaczonych jako: komuni-
kacja i inzynieria oraz mechanika i elektrotechnika) studiowali niemal sami
mezezyzni. Wyjatkiem byta architekeura, ktora cieszyla si¢ sporym zaintereso-
waniem studentek — w potowie lat 30. XX wicku na tym kierunku uczylo si¢
16% kobiet. O niskiej reprezentacji dziewczgt na wydzialach inzynieryjnych
decydowal zapewne nie tylko fake, ze formalne bariery podjecia ksztalcenia
na politechnikach usuni¢to nieco pozniej niz na uniwersytetach. Kobiety mogly
uczyc¢ si¢ na Politechnice Warszawskicj od 1915 roku, na Politechnice Lwowskiej
— od roku 1918. Na obu uczelniach pozostawaly jednak w zdecydowanej mniejszo-
sci do wybuchu IT wojny swiatowej. W roku akademickim 1937/38 stanowily 7,9%
og(’)lu studentow na Politechnice Warszawskicj, a na Politechnice Lwowskiej
w dwudziestoleciu mi(zdzywojcnnym - 5,5% (Pitatowicz, 1989)4 Dokladnicjszc
dane na temat udziatlu kobiet na obu uczelniach zawarte sa w tabeli 1.2.
Na Politechnice Lwowskicj sporym zainteresowaniem studentek cicszyly sie wy-
dzi;ﬁy architektoniczny oraz Chemiczny (Wigkszym niz analogicznc kierunki na

Politechnice Warszawskiej), ale na obu uczelniach kobiety byly w mniejszosci.
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TABELA 1.2. ODSETEK KOBIET NA POSZCZEGOLNYCH WYDZIALACH POLITECHNIKI
LWOWSKIEJ | POLITECHNIKI WARSZAWSKIEJ W ROKU AKADEMICKIM 1935/36

Wydziat Politechnika Politechnika
Lwowska Warszawska
inzynieria 1,3% 1,1%
architektura 24% 10,5%
chemia 33,2% 11,4%
elektryka - 2,0%
mechanika 0,9% 0,8%
odsetek kobiet wéréd studentéw 4,2% 7.2%

Zrodo: GUS, 1937.

Warto zwrdcic uwage, ze W tym czasie inzynieria rowniez wsrod mezczyzn
Cieszyh\ si¢ mniejszym zainteresowaniem niz prawo czy filozofia. W roku akade-
mickim 1935/36 na kierunkach: komunikacja i miernictwo, architektura, mecha-
nika i elektrotechnika, chemia, gérnictwo i hutnictwo uczy}o si¢ 19% Wszystkich
mezezyzn, na kierunku prawo i nauki polityczne — 34% (GUS, 1937)

W okresie migdzywojennym ciggle zywa byla uniwersalna zasada dajgca
przywilej wyboru bardziej selektywnych sciezek edukacyjnych jednostkom dys-
ponujgcym kapitalem spotecznym oraz kulturowym. Wydzial Humanistyezny
Uniwersytetu Warszawskiego, ktory oprocz swiadectwa maturalnego nie wprowa-
dzat dodatkowych wymagan selekeyjnych, cieszyl si¢ wickszym zainteresowaniem
studentow pochodzenia robotniczego oraz dzieci drobnych przedsi¢biorcow.
Na kierunkach takich jak prawo, medycyna czy farmacja, wymagajacych zali-
czenia dodatkowego egzaminu podczas rekrutacji, czgsciej studiowala mlodziez
z zamoznicejszej inteligencii, z rodzin pracownikow umystowych czy przedstawi-
cieli wolnych zawodow (Majewski, 2016).

Status spo}cczny rodziny w Wi(zkszym stopniu Wplywal na szanse ksztalcenia
corek niz synéw. Nie wszystkic rodziny mogly pozwolié sobie na ponoszenie
kosztow kilkulctnicj Cdukacji dzicwcz%t, ktércj Cfckty, zwlaszcza w wymiarze
korzyéci ckonomicznych, by}y trudne do przcwidzcnia. Inwestycja w ksztalcenie
corek byh\ bardzicj ryzykowna, poniewaz mialy one gorsze perspektywy ZAWO-
dowe niz mqiczyini i otrzymywa}y na ogo'l nizsze pensje, ktore mog}y nie zre-
kompensowac wydatkow poniesionych na ksztaleenie. Pogorszenie si¢ sytuacii
finansowej rodzin to prawdopodobnie jeden z powodow czgstszego przerywania
edukacji WYZSz€] przez kobiety niz mezczyzn. Piotr M. Majewski (2016) poda—
je, ze w calym okresie migdzywojennym Uniwersytet Warszawski ukonezyto
32% immatrykulowanych mezezyzn i 23% kobiet. Dodatkowo na podwyzszenie
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catkowitych kosztow studiowania kobiet wplywal fake, ze w okresie migdzywo-
jennym nauka na uczelniach zajmowata im przecietnie siedem lat, a me¢zezyznom
— pig¢. Czynniki te sprawialy, ze studentki pochodzily z bardziej zamoznych
rodzin niz studenci. Te, ktore nie byly utrzymywane przez najblizszych, musiaty
same zadba¢ o swoj byt ekonomiczny, podejmujgc na ogot stabiej ptatne prace
doryweze niz ich koledzy. Kwestia finansowa byla jednym z czynnikow, keore
zmnicejszaly szanse ukonczenia studiow, innym zas — nie zawsze planowane ma-

cierzyrﬁstwo izwigzane z nim obci%ienia.

1.4. Ograniczenia dostepu
do niektérych zawodéw

Zmiany spoieczne w dwudziestoleciu migdzywojennym przyniosly WZTOoSst za-
potrzebowania na specjalistow do pracy w biurach, do organizowania dziatania
urz¢dow i organow administracji, a takze fachowcow w obszarze stuzby zdrowia.
Kanalem rekrutaciji staly si¢ uczelnie, a spotecznym rezerwuarem specjalistow
— coraz liczniejsza inteligencija. Zwigkszenie zainteresowania studiami wsrod osob
wywodzgcych si¢ z tej warstwy bylo jednym z czynnikow wplywajacych na za-
ostrzenie procesow selekeji na kierunki cieszace si¢ spolecznym powazaniem.
Dodatkowym czynnikiem majgcym wplyw na selekeje na nickeore kierunki byta
rowniez ple¢. Kobiety byly silniej selekcjonowane migdzy innymi przy przyjmo-
waniu na medycyne i farmacje. W przypadku tego pierwszego kierunku na po-
szczegOlne uczelnie w polowie lat 30. przyjmowano wickszy odsetek mezezyzn niz
kobiet sposrod zgloszonych kandydatow i kandydatek. Przyktadowo na farmacje
na Uniwersytecie Warszawskim dostalo si¢ 62% kandydatow i 27% kandydatek,
na wydziat lekarski — odpowiednio 32% i 26% (Wittlinowa, 1937). Wickszg se-
1ektywno§é wobec kobiet na tych kierunkach wida¢ tez w danych dotycz%cych
kolejnych lat okresu mi¢dzywojennego (GUS, 1937). Wzglednie rowny odsetek
kandydatéw i kandydatck przyjmowano na kierunki humanistycznc i matema-
tyczno—przyrodniczc. Trudno zas mowic o nicréwncj sclckcji w przypadku stu-
diow politcchnicznych, poniewaz na Wigkszoéé wydziaiéw zglaszaly sie pojcdyncze
kobiety (Wittlinowa, 1937).

1.4.1. Zawody prawnicze
Nie zachowaly si¢ slady wskazujace na wigkszy odsiew kobiet przy przyjmo-
waniu na kierunki prawnicze — w polowie lat 30. w Polsce przyjmowano na te

studia zblizony odsetek kandydatow danej plci. O istnieniu innego typu selekeji
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swiadezy¢ moze jednak fake, ze znacznie roznita si¢ liczba kobiet i mezezyzn
zainteresowanych podjeciem studiow prawniczych: w 1935 roku na tym kierunku
na polskich uczelniach uczy¢ si¢ cheiato ponad pig¢ razy wigcej mezezyzn niz
kobiet (Wittlinowa, 1937). Mozna domniemywac, ze na ich mniejszg obecnos¢
wsrod kandydatéw i studentow mogla wplywac autoselekeja, wynikajgca z obaw
przed marginalizacja w srodowisku zdominowanym przez mezezyzn. Z nicktorych
profesji byly nadal formalnie wykluczone — przed przyjeciem kobiet bronilo sie
micdzy innymi srodowisko sedziowskie. Bycie mezezyzng to — oprocz obywatelstwa
polskiego, nieposzlakowanego charakteru oraz kierunkowego wyksztalcenia — jedno
z Wymagaﬁ, jakie stawiano przed kandydatami na aplikanta s%dowego. Kwestia plci
byla na tyle istotna, ze warunek ten pojawia} si¢ juz w pierwszym artyku]e Dekretu
0 aplikacji s%dowcj z8 lutcgo 1919 roku (Dz. Pr. P.P. 1919 1 18 poz. 225), jeszcze przcd
szczcgéiowym opisem obowialzkéw aplikanta. Kobicty mogly Wprawdzic odbywaé
ap]ikacjg S%dow%, ale jcdynic w ramach przygotowania do pracy adwokackicj albo
zatrudnienia poza zawodami prawniczymi. Mozliwosé wydawania przez nie wy-
rokow pojawﬂa si¢ dopiero w1928 roku, mimo sprzeciwu czqéci konserwatywnego
srodowiska sedziowskiego (Krzyzanowski, 2011).

Dostep do adwokatury formalnie otworzyt si¢ dla kobiet wezesniej (w 1918 roku),
ale normy obyczajowe utrudnialy im rozpoczgcie oraz kontynuacije kariery w tym
zawodzie. Decyzja o przyjeciu na aplikacje adwokacky lezala w gestii konserwacyw-
nych swiatopogladowo wladz samorzgdu adwokackiego (Eysko, 2015), ktore nie-
chetnie dzielily si¢ przywilejami ptynacymi z wykonywania tego zawodu. Rosnaca
liczba kandydatek wywierata jednak presje na srodowisko prawnicze, w zwiazku
z czym grupa kobiet w zawodach adwokackich systematyeznie si¢ powickszata.
7 danych podanych przez Mari¢ Styputkowska (1994) wynika, ze w 1926 roku
w Warszawskiej Izbie Adwokackiej zarejestrowano jedng kobietg i 11 aplikancek,
a w 1934 roku juz 89 kobiet i 112 aplikantek (stanowily 5% sktadu adwokatury
i 16% Wszystkich ap]ikantéw).

Podejécie po]skich srodowisk prawniczych do kobiet nie by}o wYj %tkowe na tle
innych krajéw. ]ulicttc Fette (2012), ana]izuj%c praktyki monopolistycznc stosowane
przez francuskie Clity, zwracala uwage, ze dyskurs przcciwnikéw dopuszczania
kobiet do zawodow prawniczych przypomina} ten z okresu walki o dostgp do stu-
diow. Domniemang stabos¢ charakteru i Cmocjonalnos'é dzicwczsct kontrastowano
Z trudnymi 1 z}oionymi warunkami pracy na sali s%dowej, kt(')rym - Wedhlg prze-
ciwnikow réwnouprawnienia - lepiej sprostaé mogli mchzyz’ni. Jednym 7 7ZaTZUtow
wysuwanych wobec kandydatek do zawodow prawniczych bylo to, ze w uzyskaniu
korzystnych dla siebie decyzji na sali sagdowej pomagac mialby im ,urok osobisty”.
Fette twierdzi, ze te postawy mezezyzn wynikaly glownie ze strachu przed rosnacy
konkurencja ze strony kobiet. Przejawami obrony przed nig bylo systematyczne
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lobbowanie na rzecz ustawodawstwa zamykajgcego zawody oraz tworzenie si¢ ck-
skluzywnych grup o charakeerze zawodowo-towarzyskim, keore solidarnie dziataly

na rzecz utrzymania status quo.

1.4.2. Praca kobiet w edukacji

Prakeyki legislacyjne ograniczajgce aketywnos¢ zawodows kobiet nie dotyczyly wy-
tacznie zawodow prawniczych lub medycznych. Przykladem tego zjawiska w od-
niesieniu do znacznie sfemnizowanego zawodu juz w okresie miedzywojennym
byta ,ustawa celibatowa” (Ustawa z dnia 29 marca 1926 roku w sprawie rozwigzania
stosunku sluiby nauczycielskiej wskutek zawarcia przez nauczycielkq zwi:%zku mal-
Zeﬁskiego) Wprowadzona na gl%sku z inicjatywy Autonomiczncgo Sejmu S]z}skicgo.
Dokument ten uniemozliwial podjgcic lub kontynuacjg pracy w szkole kobietom za-
meznym. Pocz;}tkowo rcgulacja obcjmowala jcdynic nauczyciclki z krodkim stazem,
bez pdnych kwaliﬁkacji, ale w kolcjnych latach nawet do$wiadczenie zawodowe
nie chronito przed utratg posady PO zmianie stanu Cywilnego.

Wprowadzenie zakazu pracy zameznych nauczycielek obszernie uzasadniono
podczas posiedzenia Sejmu Slyskiego w 1926 roku. Odwolywano sie do ,stabosci
charakteru” kobiet, twierdzac, Ze nie majg wystarczajaco ,silnej reki”, by poradzic
sobie z dyscyplinowaniem mlodziezy. Podkreslano, ze ich zawodowa aktywnos¢
moze prowadzi¢ do upadku tradycyjnego porzadku w rodzinie, zgodnie z ktorym
mezezyzna utrzymuje gospodarstwo domowe, a kobiety ,[oddaja si¢] pracy koto
domu i rodziny” (Sprawozdanie stenograficzne ze 130 posiedzenia I Sejmu Slz}skiego
z 20 stycznia 1926 roku oraz 134 posiedzenia z 29 marca 1926 roku, pisownia orygi-
nalna). Obawiano si¢, ze mezatki, czyli przyszle mamy, wydrenujg szkolne budzety
poprzez zbyt czgste korzystanie z prawa do urlopu, a ich nicobecnos¢ skomplikuje
organizacij¢ pracy szkoly. Warto zauwazy¢, ze obok ,argumentow” wskazujgcych
na rzekome intelektualne niedostatki albo osobowosciowe niedostosowanie kobiet
wprost wyrazono obawy dotyczgce ekonomicznego zagrozenia, jakie stanowig one
dla mezezyzn: L. za rok, najdalcj za dwa lata, setki mlodziciy mqskiej, ktérzy
opuszcza seminarja beda bez posad. Wobec tego trudno zapalac si¢ do tego, azeby
dawaé zarobki dwom osobom w rodzinie, a ty]u mezczyzn przcznaczonych znatury
do zarobkowania na utrzymanie rodziny, pozostanie bez posad” (130 posiedzenie
I Sejmu Slaskiego z 20 stycznia 1926 roku).

Sprzeciw wobec slaskiej ,ustawy celibatowej” zglosily instytucje zrzeszajace pra-
cownikow i pracownice oswiaty. Na famach branzowej prasy pojawialy si¢ artykuly
zwracajace uwage na niezgodnos¢ tego dokumentu z konstytucjg. Wspominano
tez o ,podwojnym standardzie” w ocenie pracy zawodowej kobiet — uzaleznione;
od ich osobistej sytuacji zyciowej. Zwracano uwage, ze argumenty dotyczace za-
chowania tradycyjnego porzadku w rodzinie lub jakosci zycia kobiet nie pojawiaty
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si¢, gdy chodzilo o robotnice wykonujace obcigzajace fizycznie, brudne prace
w fabrykach, handlu czy rolnictwie (Gilmos-Nadgorska, 2000). Opér ze strony
postepowych $wiatopogladowo srodowisk spoza Slgska nie byt jednak na tyle sil-
ny, by powstrzymac wprowadzenie ustawy. Jeszcze przed jej zadekretowaniem
w 1926 Toku prace stracito 250 nauczycielek, a w kolejnych latach systematyeznie zwal-
niano kolejne mezacki (Urbanska, 2011). Zadekretowanie decyzji przez prezydenta
w 1933 roku ograniczylo mozliwos¢ pracy slaskich nauczycielek do roku 1938.
Dziatania utrudnia]'sfce dostqp kobiet do pracy w oswiacie mialy charak-
ter przejsciowy, a wynikaly w duzej mierze z tradycyjnego postrzegania ich roli
przez pryzmat matki i zony w spolecznosci slgskiej. Niezaleznie postgpowata
feminizacja tego zawodu, zwlaszcza w zakresie nauczania w mlodszych klasach
— nicchqc’ mezczyzn wobec pracy z ta kategori% uczniow byla coraz Wi(;ksza,
a po Il wojnie éwiatowcj kadra przcdszko]i i szkot podstawowych skladala si¢ niemal
wy}:}cznic 7 kobiet. W Wyniku rcformy oéwiaty, prchrowadzoncj na pocz%tku lat
30. XX wieku, ksztalcenie do nauczania najmlodszych klas stanowilo szybk;} éciequ
awansu spolecznego kobiet, ktore po wzglednie krotkiej nauce uzyskiwaly upraw-
nienia do podjecia pracy w placowce edukacyjnej nizszego szczebla. Ukoncezenie
szkot pedagogicznych nie dawalo wstepu na studia, ale stanowilo dobra alterna-
tywe wobec pracy fizycznej w fabrykach i przedsi¢biorstwach, w ktorych kobiety

obsadzano na najnizszych, najmniej atrakeyjnych stanowiskach.

1.4.3. Status spoteczny a dostep do edukacji
Zanim skutki instytucjonalnego rownouprawnienia kobiet zaczgly by¢ widoczne
w calym spoleczenstwie, beneficjentami zmiany w edukacji byly niemal wy-
tacznie przedscawicielki elity spolecznej. W kregach inteligenckich miedzypo-
koleniowe zmiany 1ol spolecznych kobiet i m¢zezyzn, umozliwiajgce kolejnym
pokoleniom realizowanie mniej konwencjonalnych planéw zyciowych, zachodzi-
ty najszybciej. Pod koniec XIX wicku i w okresie migdzywojennym mlodzi lu-
dzie z tej warstwy na swéj sposéb, bez ingerencji rodzicow i bez poddawania sie
konwenansom, samodzielnie prébowali dokonywaé Wyboréw edukacyjnych,
zawodowych oraz matrymonialnych. W tworzeniu bardzicj odwaZnych scenariu-
szy Wlasnych karier, odmicnnych od tych, ktdre by}y udzialem ich rodzicow, po-
magal im zgromadzony kapital spoleczny i kulturowy. Jego bogate zasoby mogly
skompensowa¢ niedostatki ekonomiczne wynikajgce z pauperyzaciji warstwy zie-
mianskiej, z keorej duza cz¢s¢ mlodej inteligencii si¢ wywodzita.

Zupe}nie inne by}y warunki realizacji najskromniejszych nawet aspira-
cji kobiet (ale i m¢zezyzn) z ubozszych warscw spotecznych. Opisujac sytuacie
zyciowg warszawskich robotnikow sprzed I wojny $wiatowej, Anna Zarnowska

(1985) zwracata uwagg na tradycjonalizm panujacy w tych rodzinach, keory

43



Luka ptci w edukacji

— obok powszechnego analfabetyzmu — byl czynnikiem powstrzymujacym mtlod-
sze pokolenia przed podejmowaniem nickonwencjonalnych i bardziej ambitnych
decyzji edukacyjnych. W efekcie postep w zakresie rozpowszechnienia si¢ pod-
stawowych umiejetnosci w tych warstwach byt dos¢ wolny. Badaczka podawa-
la, ze okolo potowa kobiet i me¢zezyzn zatrudnionych w fabrykach pod koniec
XIX wicku w Krolestwie Polskim nie potrafila czytac ani pisac.

W mlodszym pokoleniu, w duzej mierze za sprawa potrzeb przemystu, propor-
cje te zaczely si¢ zmieniac. Zawodowe kursy dokszealcajgce byly czesto pierwszym
prawdziwym doswiadczeniem edukacyjnym ich uczestnikow. Nie uprawnialy one
do dalszej nauki, dawaly jednak namiastkq udzialu w edukacji instytucjonalnej.
Doswiadczenia te zwiczkszaly w rodzinach robotniczych przekonanic, ze Wykszta}—
cenie staje si¢ waznym elementem podnoszcnia statusu spo]ecznego. O aspiracjach
kobiet pozbawionych przywi]cj(’)w p]ynzzcych 7 zajmowania Wysokicj pozycji spo-
1cczncj wiadomo mniej. Minimalna ruchliwos¢ spolcczna 0s0b z niZszyCh szczebli
hierarchii oraz znikome szanse na faktyczny awans zawodowy bez watpienia hamo-
waly ich dazenia edukacyjne. Generalnie rzecz biorge, do momentu upowszechnie-
nia szkolnictwa ch}opcy mieli pierwszeﬁstwo W pobieraniu nauki, nawet w zakresie
kilku klas szko}y powszechnej . Widziano ich w roli }%cznikéw miqdzy sfer;} domow%
a publiczna, kontaktujgeych si¢ z urzedami i instytucjami.

Dziewczgtom nie odmawiano mozliwosci zdobycia umiejetnosci pisania i czyta-
nia, tyle Ze cz¢sciej niz w przypadku chlopcow nauka musiata odbywac sie w domu.
Zmienilo si¢ to z czasem, gdy siec szkot elementarnych byla coraz gestsza, a edukacja
zawodowa — bardziej powszechna. Cickawos¢ swiata pchata mlode chlopki do wick-
szych miast, w ktorych pojawila si¢ okazja zdobycia konkretnego zawodu w roznych
branzach ustugowych, a te, ktore pozostawaly na wsi, mialy szans¢ ksztalcenia
sic w szkolach rolniczych. Zdobywaly w nich wiedz¢ z zakresu czytania, pisania,
geografii i rachunkéw, a dodatkowo praktyczne umiejetnosci zwigzane z prowadze-
niem domu i gospodarstwa (Medrzecki, 1992). Niezmiennie jednak o rozpoczeciu

nauki i ukonczeniu szko}y decydowaly mozliwosci ekonomiczne rodzicow.

1.5. Podsumowanie

Uzyskanic mozliwosci ksztalcenia przez kobicty bylo skutkiem zmian zachodzg}cych
jcdnoczeénic na kilku p}aszczyznach. Gospodarka Pprzezywajaca naprzemiennie szyb—
kie cykle depresji i prosperity, stopniowa erozja spoleczenstwa stanowego oraz desta-
bilizacja polityczna to czyrmiki, ktore zak}éci}y r(’)wnowagq W mi§dzypokoleniowym
systemie dziedziczenia majatkow i zdobywania pozycji spolecznej. Nasilajace si¢ pro-
cesy uprzemystowienia pozwalaly przedsi¢biorczym jednostkom zdoby¢ majgeek juz
nie ty]ko wskutek d}ugotrwa}ej kumul aciji kapita}u rodzinnegq ale dziqki w}z}czeniu sie

w nowoczesny proces produkeiji. Stopniowo rozrastata si¢ tez thanka spoteczna, ktorej
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byt i pozycja uzaleznione byly od specjalistycznych kwalifikacii. Profesjonalizacja
bankowosci, handlu, administracji czy prasy zwigkszyla znaczenie dyplomow potwier-
dzajgeych uzyskanie konkretnych kompetencji zawodowych. Na budzety domowe
kolejnych pokolen coraz mniejszy wplyw miaty odziedziczone majatki, coraz wigkszy
— dochody z pracy zarobkowe;.

Wsrod tych hastowo zarysowanych zmian, rozciagajacych si¢ na caly wiek XIX,
pojawiala si¢ kwestia réwnouprawnienia kobiet w edukacji. Ich wykluczenie z sys-
temu ksztalcenia na etapie srednim bylo w glownej mierze rezultatem pozycii,
jakg zajmowaly w rodzinach i w calym spoleczenstwie. Badania historyczne wska-
zujy, ze byta to rola co najwyzej drugorzedna, podporzadkowana mezezyznom
w gospodarstwach domowych. Ta norma obowigzywala we wszystkich warstwach
Spoh‘cznych, takze Wtcdy, gdy kobicty mialy rcalny wklad w utrzymanie rodziny
dzigki pracy w rodzinnych zaktadach rzcmics’lniczych lub dochodom uzyskiwanym
Z drobncgo handlu. Koncepcja ksztalcenia kobiet na szczeblu $rednim nie pojawila
sie jednak w srodowiskach, w ktérych praca zarobkowa upowszechnih sie wczes'niej ,
ale Wysz}a Z qugéw uprzywilejowanych ckonomicznie i spoiecznie.

Elita dzialaczek spolecznych, animatorek zycia kulturowego, a w nicktorych
przypadkach rowniez polityczek, konsekwentnie propagowata potrzebe ksztalcenia
mlodych dziewcz:}t w szkotach $rednich z prawdziwego zdarzenia — przede WSZYSt-
kim takich, w keorych nauka prowadzona bylaby w sposob usystematyzowany,
wedlug programu obejmujacego naukowe fakty z rozmaitych dziedzin. Program
nauczania stal si¢ elementem silnie polaryzujacym zwolennikow i przeciwnikow
emancypacji kobiet, poniewaz decydowal o mozliwosci przystgpienia do matury
i dalszego ksztalcenia na studiach oraz pracy w wielu zawodach, w ktorych kobiety
byly nicobecne. Na realizacj¢ tego postulatu wplywaly dodatkowo specyficzne
uwarunkowania na poszczegolnych obszarach ziem polskich.

W zaborze rosyjskim powstawaly szkoty dla kobiet. Cho¢ poczatkowo nauka
w nich dawata konkretne korzyéci edukacyjne, ostatecznie p]acéwki te sta}y si¢
narzqdziem rusyﬁkacji. Ta po]ityka tylko Czczs’ciowo przyczynila sig do zaspoko—
jenia aspiracji Cdukacyjnych kobiet z warstw Wyiszych, czego najbardzicj jaskra—
wym przykladcm bylo powstanie nicformalncj, tajnej inicjatywy Cdukacyjncj
— Uniwersytetu Latajacego. W Galicji szanse ksztalcenia dziewezat zwigkszyly sie
w zwi%Zku Z kryzyscm Ckonomicznym zZ pocz;}tku lat 70. XIX wicku. Przecigganie
liny migdzy wladzami os’wiatowymi a rodzinami z warstw wyiszych d;}istcymi
do wyksztalcenia corek, trwato prakeycznie do konca stulecia. Historyczna zmia-
na, czyli zrownanie formalnych zasad przystepowania do egzaminu dojrzalosci
dla kobiet i me¢zczyzn, doprowadzita do niezwykle szybkiej — biorge pod uwagg
tempo procesow spolecznych — feminizacji srodowiska studenckiego. W kolejnych
latach ten trend systematycznie si¢ nasilal.
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Na przetomie XIX i XX wicku bariery spoleczne i ograniczenia formalne utrud-
niajace kobietom dost¢p do edukacji ponadpodstawowej i wyzszej zaczely stab-
ng¢. Dopiero jednak fale przemian, keore zaszly w spoleczenstwie, polityce i kul-
turze po II wojnie swiatowej, sprawily, ze uzyskaly one mozliwosci ksztalcenia
na nieporéwnywalng skale. W tym rozdziale analizuje genez¢ owych przemian,
z uwzglednieniem rozkltadu proporcji w udziale przedscawicieli obu plei na klu-
czowych etapach edukacji, a takze typow szkol i kierunkow kszealcenia. Kobiety
stanowily wickszos¢ w placdwkach wymagajacych wyzszych kompetencii szkol-
nych, ale w wymiarze horyzontalnym zasilaly one przede wszystkim obszary
wezesniej sfeminizowane lub te, w ktorych ze wzgleddw spolecznych ich obec
nos¢ by}a bardziej akccptowalna. Proces fcminizacji nastgpowa} WyraZ’nic Wo]niej

w sektorach Wymagajalcych kontaktu z urz%dzcniami i maszynami.

2.1. Zmiany w strukturze
wyksztatcenia Polakow
w XX wieku i na poczatku XXI wieku

W propozycjach dotyczacych kszeattu systemu szkolnego w okresie miedzywo-
jennym priorytetem bylo upowszechnienie szkot podstawowych, ktore statyby sig
dostepne dla uczniow i uczennic niezaleznie od ich statusu spolecznego i miej-
sca zamieszkania. Nauka w ramach systemu szkolnictwa powszechnego miata by¢
bezplatna i obowigzkowa dla dzieci od siddmego roku zycia. Po ukonczeniu pod-
stawowek uczniowie mogli kontynuowac nauke w szkotach srednich, réwniez
bezplatnych, ktore programowo rozwijaly wiedz¢ przekazywang na poprzednim
etapie ksztalcenia. Niemal pod kazdym wzgledem — zwlaszcza w zakresie oplat
za edukacje, obowiazku szkolnego i jednolitosci programowej — postulaty te byly
nowos’ci% Wzglgdem rozwi%zarll oéwiatowych funkcjonuj%cych na ziemiach pol—
skich przcd uzyskanicm nicpodlcgloéci. P]any dotycz:}cc upowszcchnicnia edu-
kacji podstawowej przyniosty dosc szybkie efekty. Z danych Gléwnego Urzedu
Statystycznego Wynika, ze W 1921 roku w Polsce cdukacj% powszcchn% objg—
tych byto 69% dzieci podlegajacych obowigzkowi szkolnemu, a dekade poznie;
— juz prawie 94%. W 1925 roku w szkotach uczylo sie 73% siedmiolackow,
W 1932 roku — 88%. Mediana wicku ucznidw w tym czasie zmniejszyla si¢ z 11
do 10 lat. Wyraznie spadal tez odsetek analfabetow w spoteczenstwie, a brak umie-
jetnosci pisania i czytania stal si¢ przede wszystkim problemem starszych pokolen.
Wedlug informaciji zebranych w Spisach Powszechnych w 1921 i 1931 roku w gru-
pic wickowej 1014 lat pisac i czyta¢ nie umiato odpowiednio: 29,7% i 6,6% osob.
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Tak duzego spadku analfabetyzmu w tej samej dekadzie nie odnotowano natomiast
wstod 40—49-latkow (38,6% w 1921 roku i 30,3% w 1931 roku), keorzy w mniejszym
stopniu stali si¢ beneficjentami zmian w oswiacie. Z upowszechnienia edukacii sko-
rzystaly w ogromnym stopniu mlodsze kobiety — odsetek analfabetek w tej grupie
spadt do poziomu notowanego wsrod mezezyzn (GUS, 1939). Dziatania w kierunku
redukowania analfabetyzmu kontynuowane byly w okresie powojennym w postaci
kursow kierowanych do osob dorostych. Badania historyczne wskazujg, ze do po-
czzltku lat 50. XX wieku akcj% likwidowania analfabetyzmu moglo byé objgtych
nawet milion osob (Budnik, 2013).

Od potowy XX wicku poziom wyksztalcenia ludnosci w Polsce systematycz-
nie sig poprawia}. Dane w tabeli 2.1. ilustruj% tempo zmian na najwainiejszych
Ctapach systemu Cdukacji. Zaczyna]’%c od najniiszych szczebli, zauwaiyé mozna,
ze w okresie objetym analizg spadal odsetek 0sob z wyksztalceniem niepelnym
podstawowym i bez iadncgo Wyksztaiccnia, zwigkszaia sie 7a$ grupa absolwentdéw
szkol ponadpodstawowych. W roku 1960 uczniowie i uczennice, ktorzy konty-
nuowali nauke po podstawowee, stanowili nadal stosunkowo niewielki odsetek
populacji, ale w kolejnych latach te proporcje si¢ zmienialy. W roku 1970 jed-
na trzecia Polakow miata wykszealcenie powyzej podstawowego, a pod koniec
lat 80. — az 66%.

TABELA 2.1. ZMIANY W STRUKTURZE WYKSZTALCENIA POLAKOW

Rok
Wyksztatcenie
1960 1970 1988 2002 2011 2021
wyisze 2,1% 2,7% 6,5% 10,2% 17,1% 23,1%

pomaturalne, niepetne wyzsze

[ [ Oy [ Oy Oy
i érednie 10,2% 13,4% 24,7% 32,6% 31,4% 32,4%

zasadnicze zawodowe

Oy [ () [ Oy Oy
i niepetne érednie 4,6% 14,5% 23,6% 24,1% 21,7% 19,6%

podstawowe i gimnazjalne 37.9% 44,9% 38,8% 28,2% 23,2%  14,8%

niepetne podstawowe i nieustalone 45,2% 24,5% 6,4% 4,9% 6,6% 10,1%

ogétem 100 100 100 100 100 100
Zrédto: GUS.

Odsetek 0sob z tym wyksztalceniem do momentu rozpoczgcia przemian
ckonomicznych w Polsce w latach 9o. XX wicku byl stosunkowo niewielki i do-
piero transformacja systemowa przyniosta tu rewolucyjne zmiany. W ostatnich
dekadach obserwuje si¢ systematyczny wzrost liczby 0sob z wyksztalceniem wyz-
szym. W 2021 roku juz 23% Polakow ukonezylo studia, co w poréwnaniu z po-

ziomem zarejestrowanym przed transformacjy swiadezy o olbrzymim postepie
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w upowszechnieniu szkolnictwa na tym szczeblu. W latach 9o. systematycznie
rosto, a w kolejnych dekadach ucrzymywalo si¢ w spoleczenstwie przekonanie,
ze warto si¢ kszealci¢ — che¢ uzyskania dyplomu uczelni deklarowalo w ostacnich
latach prawie trzy czwarte Polakéw (CBOS, 2017a). Tendencja ta tylko chwilowo
wyhamowala okolo 2010 roku, kiedy mozna bylo zaobserwowac spadek dwoch
podstawowych miar nasilenia ksztalcenia, czyli wspolezynnikow skolaryzacii
brutto i netto. Ten pierwszy element wskazuje stosunek liczby 0séb uczgeych
sic w szkolnictwie wyzszym do liczby 0sob nominalnie przypisanych do tego
poziomu ksztalcenia, a drugi odzwierciedla relacjg 0sob uczacych si¢ na szezeblu
wyzszym do liczby ludnosci w tej grupie wickowej (19—24 lata). W 2010 roku
wsp(’)lczynniki sko]aryzacji osi%gngly nNajwyzsze od lat 90. wartosci, siegajgce
53,8% (brutto) oraz 46,8% (netto), po czym spadly pod koniec drugiej dekady
XXI wieku, ale nast¢pnie znowu Wzrosly, Wskazuj%c na utrzymywanie si¢ dz}Zcrﬁ
Cdukacyjnych na Wysokim poziomie.

Ekspansja edukacyjna w drugiej potowie lat 9o. XX wicku i wysoki odsetek
0s0b ksztalegeych si¢ na poziomie wyzszym sg efekcem splotu wielu makrostruk-
turalnych i indywidualnych czynnikow. Posiadanie dyplomu, nawet jesli jego
jakos¢ jest od dluzszego czasu kwestionowana, stalo si¢ swojego rodzaju spoleczng
norma, a nauka na studiach — czyms oczywistym. W realizacji aspiracji eduka-
cyjnych, ogromnych w poréwnaniu z przeszloscia, pomogl tez proces roznico-
wania si¢ szkol wyzszych pod wzgledem prestizu, statutu (publiczne i prywatne)
oraz trybu ksztalcenia (stacjonarne, niestacjonarne, wieczorowe). Oferta ta tylko
w marginalnym scopniu dostepna byta dla rocznikow ksztategeych sie przed crans-
formacja. Bez watpienia czynnikiem silnie ksztattujgcym aspiracje pokolen bo-
omu edukacyjnego ijego stabilizacji byly oraz nadal sg oczekiwania pracodawcow,
ktorzy chetniej zatrudniajg osoby z kwalifikacjami porwierdzonymi dyplomem
niz posiadajgce jedynie kompetencije. Reguta ta nie byla zupelnie nicobecna przy
obsadzaniu stanowisk w instytucjach i przedsigbiorstwach przed transfbrmacj%,
alew spoleczcﬂstwie dojrzalego kapita]izmu zwiqzek ten jest silniejszy. Kierunek
zmian w strukturze Wyksztalccnia przcdstawiony w tabeli 2.1 Wskazujc, ze mlode

pokolenia Polakéw dobrze przystosowaly si¢ do tych nowych zasad.

2.1.1. Réznice w strukturze wyksztatcenia kobiet i mezczyzn
Wykres 2.1. przedstawia strukturg wyksztaleenia kobiet i mezezyzn zarejestrowa-
ng w spisach powszechnych, w podziale na pigcioletnie kohorty i cztery kategorie

wyksztalcenia: wyzsze, srednie (obejmujgce szkoly maturalne), zawodowe oraz
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podstawowe'. Najstarsze osoby urodzily si¢ w okresic migdzywojennym i decy-
zje o dalszej nauce po szkole podstawowej podejmowaly w roznych momentach
socjalizmu. Najmlodsze przyszly na swiat w latach 8o. XX wicku, a dorostos¢
osiggnely w szczytowym momencie ckspansji edukacyjne;.

Edukacja wickszosci 0sob urodzonych w najstarszej kohorcie (przed 1926 ro-
kiem) konczyla si¢ na szkole podstawowej, ale wida¢ tu wyrazne roznice migdzy
pleiami — mezezyzn z tym wyksztaleeniem bylo 63%, a kobiet az 84%. Mowa tu
o rocznikach, ktore edukacje podstawows realizowaly w okresiec mi¢dzywojennym,
a zatem mogly do pewnego stopnia skorzysta¢ z efektow upowszechnienia oswiaty
na tym szczeblu. Biorac pod uwage wysoki poziom analfabetyzmu w starszych
pokoleniach, mozna tez przyj:éc/, ze byli to potomkowie niepiémiennych ojcéw
i matek, dla ktérych ukonczenie sicdmiolctnicj szkoly podstawowcj oznaczalo mie-
dzygcncracyjny awans. Spolcczcr/lstwo musiato odczuwac te zmiang i dostrzcgaé
1ukg migdzy W}asnymi osiggnieciami a wyksztalccnicm zdobytym przez rodzicow
i dziadkow. Z badan przeprowadzanych pod kierunkiem Stefana Nowaka wynika—
lo, ze edukacja, po zarobkach i zamoznosci, byta czynnikiem roznicujacym status
spoleczny Polakow w latach 6o. i 70. XX wicku (Nowak, 1981).

Udzial osob, ktore konezyly nauke na szkole podstawowej, systematycznie
zmniejszal si¢ w nastepnych kohortach, co oznaczalo lepszy start edukacyjny
dla nastgpnych pokolen. Decyzja o wyborze szkoly zawodowej albo matural-
nej wplywata na dalsze losy edukacyjne i na funkcjonowanie na rynku pracy,
a ponadto — jak wida¢ na wykresie 2.1 — byta silnie zwigzana z plcig. W kohor-
tach urodzonych w drugiej potowie lat 30. XX wicku, ktore nauke na szczeblu
srednim zaczynaly po IT wojnie swiatowej, odnotowano wyrownany udzial obu
plci z tym wykszealceniem — posiadato je 25% kobiet i 23% mezezyzn. Zmienito
si¢c to w kolejnych latach. W pokoleniach, ktore przyszly na swiat w polowie
lat 50., a decyzje o dalszym ksztalceniu po szkole podstawowej podejmowaty
okolo roku 1965, roznica migdzy plciami w preferencjach dotyczgceych dalszej
Cdukacji by}a WyraZ’na - Wykszta}cenie srednie uzyskalo 41% kobiert i 27% mez-
czyzn. ]cdnoczcs’nic przez Caly okres obj(zty ana]iz% rclatywnic mnicj dzicwczqt
decydowalo si¢ na nauke w zasadniczej szkole zawodowej. Najezesciej ten typ
Cdukacji Wybicra]i mlodzi mgiczyz’ni 7 kohort urodzonych od konca lat 50.
do poczgtku lat 70. XX wicku — w tych grupach odsetek mezezyzn z wykszealce-
niem zawodowym przekroczyl 40%. W analogicznym okresie zasadnicze szkoty
zawodowe ukonczylo rowniez wigcej kobiet (na tle pozostatych grup wicko-
wych), ale odsetek ten byl nizszy niz mezezyzn: 24-26%. Wsrod osob, keore

T W spisie zadano pytanie: ,Jaki jest Pana(-ni) najwyzszy poziom wyksztatcenia osiagnigty
w systemie edukacyjnym?”, a w odpowiedzi mozna byto wskazac jedng z 14 kategorii.
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urodzily si¢ w przededniu transformacji systemowej, popularnosc ksztaltcenia
zawodowego spadala (niezaleznie od plci), ale nadal cze¢sciej do tych szkot ctra-
fiali me¢zezyzni (ukonezylo je 18% urodzonych w potowie lat 80. mezezyzn, przy
niespetna 10% kobiet).

WYKRES 2.1. WYKSZTALCENIE W PODZIALE NA ROK URODZENIA*

o kobiety mezczyzni
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Zrodio: GUS, 2012b.

* Wykres uwzglednia osoby powyzej 15 roku zycia.

Nie mniej znaczgce zmiany zachodzily w strukeurze 0sob z wykszealceniem
wyzszym. W najstarszych kohortach mialy one znikomy udziat w ogélnej popula-
cji, ale i tu zauwazalna byla wyrazna dysproporcja na korzys¢ mezezyzn (kobiety
2,9%, mezezyzni 11,4%). Zmienilo si¢ to dos¢ szybko, poniewaz wsrod osob uro-
dzonych w latach 1942-1946 juz 10% kobiet miato Wyksztalcenie wyzsze (w po-
rownaniu z 14% mgzezyzn). Od tego momentu, a nawet nieco wezesniej, odsetek
kobiet z dyplomem studiow systematycznie wzrastal w kazdym kolejnym poko-
leniu. Podobny trend nie dotyczyl mezezyzn — w ich przypadku utrzymywa} sig
W miarg réwny odsetek osob z WYyZzszym Wyksztalccniem (11—15%). Dopiero
w mlodszych kohortach cze¢sciej decydowali si¢ oni na studia niz ich ojcowie
i dziadkowie. Szczegélnie dui% rc’)inicq mozna dostrzec miqdzy mezczyznami
urodzonymi na prze}omie lat Go. i 70. XX wieku a tymi z pokolenia, ktore przy-
chodzito na swiat w pierwszej potowie lat 70. (cz¢s¢ z nich decyzje o studiach
podejmowata w poczatkowym okresie transformacii systemowej). W pierwszej

grupic wyksztalcenie wyzsze mialo 12-15% me¢zezyzn, a w drugiej juz 20%.

52



Generacyjne zmiany w strukturze wyksztatcenia kobiet i mezczyzn

W podobnym kierunku przesuwala si¢ struktura wykszealcenia wyzszego
kobiet, ale zmiany w ich przypadku nastgpily wezesniej — odsetek osob z dy-
plomami uczelni zwigkszyt si¢ juz w kohorcie 1962-1966 do ok. 20%. W ko-
lejnej grupie wickowej siggnat 23%, natomiast wsrod kobiet, ktore scudiowaly
w okresie wysokiego bezrobocia, hiperinflacji i rozwoju szkolnictwa prywacnego
(roczniki 1972-1976) — juz 30%. W najmlodszej kohorcie odsetek kobiet z wy-
ksztalceniem wyzszym wynosit 44%, mezezyzn — 27%.

Mozliwe, ze mobilizujaco na aspiracje edukacyjne oséb urodzonych poz-
niej podziatal coraz bardziej zauwazalny po roku 1990 wplyw wyzszego wy-
ksztalcenia na wysokos¢ wynagrodzen, przebieg pracy zawodowej i zmniejsze-
nie ryzyka bezrobocia. W tamtym czasie dyplom uczelni i kwaliﬁkacje sta}y
sie rca]nym kapita}cm, na kt(/)rym mozna bylo budowac karicr(; zawodow%.
Pojawienie si¢ tej nowej $ciezki awansu stanowito altcrnatng dla karier wy-
magajzicych umocowania we Wpiywowych srodowiskach lub oparcia na kontak-
tach w strukturach Wh\dzy PRL. Wykszta}cenie, zdobywane Systemowo i wy-
magajace sumiennego wypelniania obowigzkow przez wiele lat, stanowilo tez
przeciwier'}stwo karier prywatnych przedsiqbiorcéw, ktérzy dziqki balansowaniu
na granicy prawa albo jej przekraczaniu mog]i od lat 8o. rozwijaé w}asny biznes
(Jasiecki, 2002; Palska, 2002).

Przy okazji omawiania réznic miqdzypokoleniowych warto wspomnieé
0 znaczeniu transmisji wartosci edukacyjnych migdzy rodzicami i dzie¢mi,
jako potencjalnym czynniku oddzialujgcym na wybory edukacyjne. Na ogot
matki odgrywaja wzorcotworeza role w procesie przekazywania dzieciom sto-
sunku do wyksztalcenia. Na nich spoczywa wickszos¢ obowigzkéw wychowaw-
czych, a wige réwniez troska o edukacje dzieci. Badania wskazuja, ze poziom
Wyksztalcenia matki byl istotnym elementem ruchliwosci edukacyjnej migdzy
pokoleniami, przede wszystkim w kontekscie corek (Stasinska, 1985). Matki
urodzone w latach powojennych, zdobywajace coraz lepsze wyksztalcenie, za-
szczepi;ﬁy ambicje kolcjnemu pokoleniu, ktore na mocy spolcczncj konwencji
dz}Zy}O do osiggnieccia co najmnic;j takicgo samego szczebla Cdukacji jak one.
W rodzinach o Wzglgdnic tradycyjnym uktadzie rol plciowych wzorcotwérczymi
modelami wobec chlopcow byli ojcowie — to ich osiggnigcia szkolne stawaly sie
punktem odniesienia przy podejmowaniu decyzji edukacyjnych. Jesli ojcowie
mieli nizsze wyksztalcenie, bylo bardzo prawdopodobne, ze ten sam stopien
(na ogol zasadniczy zawodowy) przekazany zostanie rowniez synom. Taki wzor
dziedziczenia by} szczegé]nie rozpowszechniony wsrdd robotnikdw i mieszkan-
cow wsi, ktorych awans edukacyjny przebiegat znacznie wolniej niz ogolnie
kobiet. W konsekwenciji, strukcura wyksztalcenia mezezyzn zostata na wiele lac

,zamrozona” i wykazywala mala tendencj¢ do zmiany.
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TABELA 2.2. WYKSZTALCENIE KOHORTY 25-29 LAT WEDLUG PLClI
W LATACH 1970, 1988, 2011

1970 1988 2011
Wyksztalcenie
Kobiety = Mezczyzni Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni

wyisze 4,9% 5,7% 8,6% 7.2% 44,5% 27,9%
maturalne 24,3% 17,9% 47,4% 28,2% 31,4% 37,5%
i:iffé‘é‘i: o.1% 22,8% 29,9% 49.6% 9.8% 18,8%
podstawowe 60,7% 53,5% 14,1% 15% 14,2% 15,8%
ogotem 100 100 100 100 100 100

Zrodto: GUS, Ludnosc wedlug poziomu wyksztalcenia 1921—20m.

Tabela 2.2 prezentuje strukturg Wyksztalccnia 0s0b migdzy 25229 rokiem
zycia, a wigc grupy, ktoraw najbardzicj typowym przcbicgu sciezki Szkolncj miala
juz mozliwosé ukoﬁczyé studia. Wyniki Narodowych Spiséw Powszechnych wska-
ZUj3, 7€ W 1970 roku wyraz’nie wiecej kobiet niz mezczyzn mialo zaliczon% mature
(Odpowiednio ponad 24% i prawie 18%), a w roku 1988 niemal po}owa kobiet
i jedna trzecia mgzezyzn. W tym samym czasie mezezyzni najezesciej kszealeili sig
w szkotach zawodowych (ponad 49%), niedajgcych uprawnien do kontynuowania
nauki. Odsetek mezezyzn z matura byl w kazdym pokoleniu mniejszy, zatem
nawet przy zalozeniu, ze w danej kohorcie wszyscy maturzysci decydowaliby sig
na rozpoczecie studiow, byloby ich na uczelniach relacywnie mniej niz kobiet.

Powyzsze analizy prezentuja biografie edukacyjne kilkunastu generacji
Polakow, ktorzy wyborow szkolnych dokonywali w odmiennych — czasem rady-
kalnie — warunkach spolecznych. Wykres 2.1, ilustrujgcy zmiany w scrukeurze
wyksztalcenia kobiet i m¢zezyzn, pokazuje takze czgsciowe powiazanie indywi-
dualnych decyzji Z aktualnymi dla danych kohort warunkami ekonomicznymi,
kierunkami polityki oswiatowej oraz spolecznym postrzeganiem formalnego
Wykszta}ccnia — aktualny popyt na okreslone kwaliﬁkacjc, jak i presja na uzy-
skanie WYZSZego Wyksztalccnia, bez Wzglgdu na jego jakos’c’ i przysz}y poiytck
plyngcy z tej inwestycji, zapewne pobudzﬂy Wyobraz/nig wielu kobiet i mezezyzn
dorastaj:}cych na przclomic XX i XXI wieku. Jednak funkcjonuj%c w tych samych
warunkach, kobicty bardziej inwcstowa}y w Cdukach. Kariera budowana na wy-
ksztalceniu umozliwiata, przynajmniej do pewnego stopnia, utrzymanie stabil-
nosci zatrudnienia i przewidywalnosci wlasnej sytuacji ekonomicznej. Posiadanie
kapita]ru w postaci wiedzy i kwaliﬁkacji potwierdzonych dyplomem stawalo sig
waznym argumentem przy podejmowaniu decyzji szkolnych w obliczu narasta-
jacej destabilizaciji rynku pracy i nieprzewidywalnosci zatrudnienia. Zapewne
jest to rowniez jeden z czynnikow, keory przyczynit si¢ do powstania bezprece-
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densowej luki w wyksztalceniu wspolezesnego spoleczenstwa polskiego: wedtug
Spisu Powszechnego z 2021 roku 26% Polek miato wykszta}cenie WYyZsze,
z kolei wsrod mezezyzn — 19% (GUS, Ludnos¢ wedlug cech spolecznych — wyniki
wstgpne NSP 2021, bit.ly/3]7x9]).

2.1.2. Sytuacja zawodowa kobiet po wojnie
jako bodziec aspiracyjny

Powyzsze analizy wskazujg, ze powojenne pokolenia kobiet i mgzezyzn doswiad-
czyly awansu edukacyjnego. Podstawowym impulsem do rozbudzenia aspiracji
w tym zakresie, poza mozliwoscig intelektualnego rozwoju czy osiagniecia wyz-
szej pozycji spolecznej, by}y korzys’ci ekonomiczne plyn%cc z pracy zarobkowej.
W przypadku kobiet, ktore z wielu powoddéw byly wykluczone z rynku pracy
albo Zajmowa]y na nim marginalnc miejsce, zdobywanic Wyksztakcnia poprze-
dzila zmianaw sposobic zarabiania na zycie. Po pierwsze, w konsckwcncji dziatanh
wojennych sytuacja wielu gospodarstw domowych ulegta ekonomicznemu pogor-
szeniu. Najmocniej odczuly to rodziny, ktore utracily glowne zrodla utrzymania
- mqskiego Zywiciela lub maj%tek. Wiele zon i matek nie mialo mozliwosci za-
pewnienia bytu sobie oraz bliskim. Po drugie, ograniczona zostata indywidualna
przedsi¢biorezos¢ kobiet — realizowana w ramach nieregularnego handlu czy pracy
w przydomowym gospodarstwie. Ze wzgledu na pauperyzacje wyzszej i sredniej
klasy spolecznej skonczyly sie tez mozliwosci uzyskania zatrudnienia w charakee-
rze stuzby domowej, co jeszeze w okresie migdzywojennym bylo zajeciem bardzo
popularnym wsrod aktywnych zawodowo kobiet. Pojawilo si¢ bezrobocie, a jego
rozmiar oraz zwigzana z nim bieda urosty do rangi istotnego problemu spoleczne-
go. Wiadze panstwowe oraz organizacje kobiece dostrzegaly, ze brak pracy Polek
nabiera charakteru masowego, obejmujac nie tylko osoby z niskimi kwalifikacjami
lub bez nich, lecz takze te z doswiadczeniem zawodowym i ukonczonymi kursami.
Zatrudnienia szukaly zatem zarowno kobiety walczgee o ckonomiczne przetrwa-
nie, jak ite,dla ktérych aktywnoéé zawodowa miala znaczenie emancypacyjne.

Obie te grupy znajdowaly sie w odmicnncj sytuacji. W oﬁcja]ncj retoryce jako
przyczyne bezrobocia kobiet Wskazywano przcdc Wszystkim brak kwaliﬁkacji
oraz formalnego wyksztalcenia, keore przekonalyby pracodawcéw o ich przydat-
nosci. Biorge pod uwage sytuacje edukacyjng kobiet, ktore jako osoby doroste
wychodzily na rynek pracy po II wojnie swiatowej, diagnoza ta byta zapewne
trafna. Tendencje emancypacyjne nasilily si¢ w XIX wicku, ale z mozliwosci
zdobycia matury oraz studiow skorzysta¢ mogla garstka przedstawicielek elit.
Praktycznie nie istnial system szkolnictwa zawodowego, w ktorego ramach dziew-
czgta z nizszych warstw spolecznych moglyby przyuczac si¢ do zawodow i uzyskac
dyplom. Tuz po wojnie podejmowano proby ograniczenia tego problemu, ale
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byly one nickonsekwentne i na ogot nieskuteczne. Natalia Jarska (2015) podaje
na przyklad, ze w latach 1947-1950 realizowano program szkolen zawodowych
dla kobiet, ale przewazajgca wickszos¢ absolwentek kursow mimo zdobytych
kwalifikacji nie mogta znalez¢ zatrudnienia ze wzgledu na trudna sytuacje w calej
gospodarce (m.in. brak surowcow i rynkow zbytu).

Bezrobocie kobiet stanowilo powazng ryse na doktrynie rownouprawnia
plei, obowigzujgcej w Polsce od poczatku lat 50. XX wicku. W zamysle wladz
panstwowych oraz w przekazach propagandowych idea rownych praw plei
miata realizowad sie przede Wszystkim W fabrykach i zakladach pracy, gdzie
kobiety — zwlaszcza te nizej wyksztalcone lub analfabetki, cz¢sto pochodzgce
zZe wsi — mialy na rowni z me¢zczyznami budowac¢ socjalizm (Fidelis, 2015;
]arska, 2015). \\% Wyidcalizowancj konccpcji dominujz}ccj w przckazic mcdia]nym
w okresie stalinizmu proste, ubogic dzicwczgta Zyska}y mozliwos¢ polcpszcnia
swojego losu poprzez awans z pozycji stuzgeych do roli niewykwalifikowanych
robotnic fabrycznych, a po ukonczeniu odpowiednich kursow — uzyskania
Wyiszych stanowisk w strukturze organizacyjnej zakladdow przemys}owych.
Kobietom obiecano tez mozliwos¢ zatrudnienia w zawodach innych niz stereo-
typowo kojarzone z ich pleia (np. slusarki, murarki, gorniczki).

Tego rodzaju obietnice, w tym te dotyczgce podwyzszenia kwalifikacii zawo-
dowych, przewaznie nie zostaly spetnione. Postulat wigczania kobiet wywodza-
cych si¢ ze srodowisk robotniczych lub ze wsi do mgskich zaldg pracowniczych
fabryk i zaktadow pracy brzmial atrakeyjnie w przemowieniach i odezwach,
ale jego realizacja wiazala si¢ z ogromnymi trudnosciami. Owocowalo to pelng
sprzecznosci polityka wladz, ktore dazyly do wickszej feminizacji tradycyjnie
meskich zawodow, ale w tym samym czasie staraly si¢ ja powstrzyma¢. Natalia
Jarska (2015) wskazuje, ze w latach s0. ubieglego wieku zainicjowano projeke prze-
suwania kobiet do prac wykonywanych wezesniej przez mezezyzn, ale jednocze-
snie mozliwosc t¢ blokowano, powolujgc si¢ na brak ich kwalifikacji. Rownolegle
na rozmaite sposoby ograniczano kobietom szanse doksztalcania zawodowego lub
Znicchgcano je do dziatan w tym zakresie. Pierwszenstwo uczestnictwa w kursach
zawodowych mieli na ogél mQZCZyZ’ni, ale nawet jcéli kobieta ukoﬁczyla odpo—
wiednie szkolenia, miala mniejsze mozliwosci Wykonywania pracy na stanowisku,
do ktorego zostata przyuczona. Nieskuteczne okazaly si¢ rowniez oficjalne za-
lecenia wladz PRL, zobowiazujace zaklady przemystowe do zatrudniania okre-
slonej liczby kobiet w poszczegolnych branzach i na konkretnych scanowiskach.
Nakazy te nie byly egzekwowane, a o przyjeciu do pracy decydowato zazwyczaj
kierownictwo zaktadu, na ogot niech¢tne wprowadzaniu kobiet na ,meskie” te-
rytorium. Lekcewazenie, opor i niedbatos¢ charakeeryzowaly stosunek kadry

zarzadzajgcej przedsigbiorstw wobec planow zatrudniania kobiet na stanowiskach
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réwnorzqdnych mezczyznom pod wzglqdem pensji i rangi (Jarska, 2015). Jeé]i
pracownice uzyskiwaly zatrudnienie, to przede wszystkim na posadach pomoc-
niczych, niedajacych mozliwosci wplywania na przebieg wykonywanych zadan.
Przesunigeia na ,meskie” posady nie wigzaly si¢ z poprawy ich sytuacji ekono-
micznej ani zawodowej.

W konsekwencji kobiety pracujgce w przedsicbiorstwach i fabrykach w lacach
50. byly marginalizowane, co przejawialo si¢ ograniczeniem mozliwosci awansu,
nizszymi placami oraz przydzialem do najbardziej rucynowych i prostych zadan.
Pracownicom nie ufano, traktowano je z niechecia, a nawet agresja, wynikajacg
Z panujgcej w spoleczeﬂstwie ku]tury patriarchatu. Zdominowane przez mez-
czyzn zalogi robotnicze i kadry kierownicze tworzyly atmosfcr(z Wrogos’ci wobec
kobiet, na rézne sposoby sygnalizuj;ic im, ze s3 niechciane w zakladach pracy.
Brak akccptacji wobec pracownic Wykonuj%cych mgskic zawody nie by} Zreszty
domeng konserwatywnych robotnikow, dla keorych stanowily one bezposredni
konkurencjg. Opinia, ze tradycyjnie zmaskulinizowane zawody $3 nieodpowiednie
dla p}ci przeciwnej, dominowala w mqskiej populach ale podzielana by}a rowniez
przez wickszos¢ kobiet (Jarska, 2015).

W po}owie lat 50. XX wieku, w atmosferze konkurencyjnos’ci i wspé}za—
wodnictwa towarzyszacej realizacji planow odbudowy kraju po wojnie, za-
cze¢to odchodzi¢ od postulatu przesuwania pracownic na meskie scanowiska,
na rzecz ich zatrudniania na powrdt na tradycyjnych ,kobiecych” posadach.
Srodki masowego przekazu, ktdre wezedniej prezentowaly robotnice w kon-
wencji bohaterskiej, teraz eksponowaly negatywne strony zatrudniania kobiet.
Wskazywano, ze sg zle traktowane, przecigzone obowigzkami i pracujg ponad
sity. Matki krytykowano za nicobecnos¢ w domu i obarczano odpowiedzial-
noscig za rozpad wiczi rodzinnych oraz oskarzano o zaniedbywanie dzieci.
Panny przeniesione z wiejskich spolecznosci, trafiajgce do hoteli robotniczych
w miastach, oskarzano o niemoralne ,,prowadzenie sie”, nie]icujzzce z tradycyj—
nym modelem kobiecosci. Dominuj%ca W Lym czasie narracja opcrowa}a spraw-
dzonymi W przeszloéci kliszami podkrcs’laje}cymi plciow% dystynkch w zakresie
powotlania do zawodu, talentow i predyspozyciji. Wedlug tej doktryny kobiety
powinny realizowad sie w domu, a nie w fabrycc.

Efekty zwrotu w dyskursie na temat pracy kobiet zaczely by¢ widoczne,
gdy w zwigzku z wprowadzeniem nowej polityki zatrudnienia konieczna stata
si¢ redukcja etatow. Kierownictwo zakladow mialo tu do pewnego stopnia swo-
bodq, poniewaz przy zwolnieniach uwzg]qdniano rozmaite czynniki zwigzane
z osobista sytuacjg zyciowy, miedzy innymi zatrudnieniem czlonkow rodziny.
Pracownice zaczgly ba¢ si¢ utraty pracy i — jak podkreslaja badaczki historii

kobiet — nie byly to obawy bezpodstawne. Niewielka przewage w utrzymaniu
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zatrudnienia mialy pracownice posiadajace nawet najskromniejsze kwalifi-
kacje, dziqki ktérym mog}y obroni¢ si¢ przed margina]izacjz} i zepchniqciem
do najprostszych, niepewnych, brudnych i najnizej ptatnych zadan. Formalnie
potwierdzone kompetencije zawodowe mogly wybroni¢ kobiety przed zwol-
nieniem z zakladéw pracy w razie pogorszenia sytuacji gospodarczej i spadku
koniunktury. Przewage, choc¢ nie zawsze ckonomicznie wymierng, dawalo w la-
tach 50. ukonczenie chocby krotkiego cyklu szkolen zawodowych (Fidelis, 2015;
Jarska, 2015). Poczucie zagrozenia utratg pracy nie opuscilo kobiet urodzonych
rowniez w kolejnych dekadach — obawa przed zwolnieniem albo trudnosciami
ze znalezieniem pracy, wyrazana przez pracownice w latach 6o. ubieglego wieku,
towarzyszyla kobietom Wychodz%cym na rynek w XXI wieku.

Zmiany w politycc zatrudnienia kobiet w okresie powojennym przyczyni}y sie
do stworzenia ram, w kt(’)rych rodzily sie indywidua]nc konccpcjc eduka-
cyjne kolejnych pokolen. Realia eckonomiczne oraz spoteczne lat 50. i 6o.
XX wieku, w ktérych funkcjonowaly kobiety stabo wyksztalcong mog}y na kil-
ka sposobow uformowac ich sposob myslenia o edukacji corek. Po pierwsze,
materia}y historyczne konsekwentnie Wskazuj:b ze kobiety by}y niemile wi-
dziane w pracy na zwyczajowo ,meskich” posadach (Fidelis, 2015; Jarska, 2015).
/e strony wspé}pracownikéw, zwierzchnikdw, spo}eczerﬁstwa, a nawet Kosciota
plynal sprzeciw wobec pracy kobiet w zmaskulinizowanych srodowiskach, uza-
sadniany na ogot wzgledami obyczajowymi (ch¢¢ zachowania tradycyjnego po-
dziatu rdl spolecznych). Sytuacia ta sprzyjata zatrudnianiu przedstawicieli obu
plci na stanowiskach, ktore w ogdlnym przekonaniu byly adekwatne do ich roli
spolecznej. Zarowno w fabrykach, jak i w urz¢dach kobiety kierowano do za-
dan, ktore w tradycyjnym ujeciu bardziej odpowiadaly ich potrzebom: byty
czystsze, siedzace, niezwigzane z uzyciem sily fizycznej, a jednoczesnie wyma-
gajace sprytu, zrecznosci, spostrzegawcezosci i konsekwencii. Po drugie, w zakta-
dach przemystowych coraz bardziej zaczglo liczyc si¢ wyksztalcenie zawodowe
zdobyte w trakcie formalnej Cdukacji. O ile jeszcze w latach 50. XX wieku
posadg w fabrykach mog]i dostaé pélanalfabcci, 0 tylc dckadg péinicj od kan-
dydata oczekiwano przynajmniej ukonczenia zasadniczcj szk()}y Zawodowcj.
Kwaliﬁkacjc te mozna by10 zdobyé migdzy innymi w przyzakladowych szko-
tach zawodowych i technicznych, warto jednak zaznaczy¢, ze wicle tego typu
placowek w polowie lat 50. stosowalo polityke segregacii plei, uniemozliwiajacy
kobietom naukq na ,,mqskich” kierunkach. Niewiele tez z nich wysy}ano na or-
ganizowane przez zaklady pracy kursy zwickszajace kwalifikacje w zawodach
takich jak tokarz czy slusarz (Jarska, 2015). Z biegiem czasu mechanizmy te
doprowadzi}y do pog}qbienia réznic w kwaliﬁkacjach zawodowych miqdzy

plciami, a wraz z tym — do dysproporcji w zakresie zajmowanych stanowisk
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i wysokosci pensiji. Selekeja i autoselekeja na kursy, szkolenia oraz ksztalce-
nie zawodowe by}y Zgodne Z przekonaniem - podzielanym zreszty nie ty]ko
przez zatogi robotnicze, ale i dominujacym w spoleczenstwie — ze dla kobiet
nie ma miejsca przy obstudze maszyn. W przedsi¢biorstwach i zakladach pro-
dukcyjnych nie mialy one (poza malymi wyjackami) dostgpu do stanowisk
kierowniczych wyzszego i nizszego szczebla, rzadko tez nadzorowaly prace
zalog. Chetnie przydzielano im za to najprostsze zadania, ktore w zasadzie
zamykaly im droge do awansu zawodowego. Pozniejsze biografie edukacyj-
ne wskazujg, ze spora cz¢s¢ kobiet, zdajac sobie sprawe z tych barier i nie-
sprzyjajacych okolicznosci, zamiast aspirowa¢ do pracy fizycznej w fabryce
b%dz/ w hucie, dccydowala si¢ na Cdukacjg ogélnoksztalc%c:}. Mozna zatem
nieco przewrotnie stwierdzi¢, ze plan powojennej emancypacji Zawodowcj
kobiet z niiszych Warstw spolccznych powio’d] sie, ale nie poprzez zaszcze-
pienie im chgci udzialu w przcmys%owcj modcrnizacji kraju, lecz przeciwnie
— poprzez ich ,wypchnigcie” do prac umystowych. Podobny wplyw na decyzje

edukacyjne kobiet mialy zmiany zachodzace w systemie edukacii.

2.2. System szkolnictwa PRL
a decyzje edukacyjne

Prace nad przebudowa systemu oswiaty na wzor socjalistyczny ruszyly cuz
po II wojnie swiatowej. Z analiz hiscorykow, socjologow i pedagogow wie-
my, ze ,niesienie kaganka oswiaty” nie bylo jedynym zadaniem szkoly — mia-
ta ona stuzy¢ takze osigganiu dodatkowych celow spoleczno-politycznych
(Palska, 1994; Grzybowski, 2013; Antonowicz, 2015). Istotng przestankg do wpro-
wadzenia zmian w oswiacie byla poprawa polozenia grup obywateli, keore
przed wojna nie mialy dostgpu do edukacji czy mozliwosci zdobycia wyzszej
pozycji spolecznej i korzystania zZ osi%gnigc/ cywi]izacyjnych. Nowy system
szkolnictwa mial znies¢ te ograniczenia. Szkoly, zwlaszcza placéwki WYZSZEZO
szczebla, stawaly si¢ kuz’nia& nowej intcligcncji - katcgorii spolcczncj zloioncj
z jednostek pochodzenia robotniczego i chlopskiego, posiadajacych ,whasciwe”
przekonania i okreélon% swiadomosé polityczn%. Dziatania ukierunkowane
na osiggnigcie tego celu byly szezegolnie radykalne tuz po zakoncezeniu wojny.
Jednym z elementow polityki szybkiego awansu byly, funkcjonujace do konca
lat 50., przyspieszone kursy doksztalcajgce na uczelnie wyzsze. Trwajgce prze-
cigtnie dwa lata szkolenia kierowano do 0sob z wyksztalceniem podstawowym
lub niepetnym podstawowym (Palska, 1994; Grzybowski, 2013). Poczatkowo

mog}a z nich skorzystaé mlodziez Wczeéniej pozbawiona mozliwo$ci nauki,
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ale z czasem kryteria selekeji nabraly charakteru ideologicznego i przyjmowano
na nie osoby ,uswiadomione” politycznie. Wsrod stuchaczy przewazali mez-
czyzni (ponad 80%) po szkole podstawowej, w wickszosci pochodzacy z rodzin
chtopskich badz robotniczych (Grzybowski, 2013). Dysproporcja miedzy pleiami
dostrzezona zostata dopiero po kilku latach dziatalnosci kursow. W zwigzku
z tym podjeto nawet proby objecia wigkszej liczby kobiet zajeciami przygoto-
wawczymi, ale nie byly one szczegolnie energiczne, poniewaz priorytetem nadal
bylo wyréwnywanie szans edukacyjnych mlodziezy z nizszych warstw spo-
lecznych. Okoto 60% uczestnikow ukonczylo kursy przygotowaweze, ale tylko
niewielka cz¢s¢ z nich poradzila sobie na studiach (Grzybowski, 2013). Bariery
zwigzane z pochodzcnicm — brak kapitalu jqzykowcgq niedostatki Wicdzy
Wynikaj%cc z zaniedban na Wczcs’nicjszych ctapach Cdukacyjnych, brak obycia
- to Czynniki, ktore utrudnialy absolwentom kurséw ukoticzenie studiow
i zakorzenienie sie w srodowisku akademickim starej” intc]igcncji. Niewielki
wpiyw na zwiqkszenie reprezentacji mlodzieiy pochodzenia wiejskiego iro-
botniczego na studiach mialy takze dodatkowe punkey ,za pochodzenie” przy-
znawane podczas rekrutacji. Nie wyrownaly one jednak roznic w aspiracjach
edukacyjnych, kapitale kulturowym czy w warunkach spolecznych w zesta-
wieniu z osobami wywodz;}cymi sie z rodzin inte]igenckich. \X/y](szta}cenie
uniwersyteckie, niezaleznie od prowadzonych akcji aﬁrmacyjnych, przez ca]fy
okres istnienia PRL bylo dostepne przede wszystkim dla mlodziezy dyspo-
nujacej wickszym kapitalem spolecznym (Bialecki, 1999; Zawistowska, 2012).

Jednostki bez wystarczajacych umiejgtnosci i bez tego kapitatu nie byly jed-
nak pozbawione dostepu do systemu edukacji. Przed mlodymi ludZzmi z rodzin
robotniczych i chlopskich otworzyly si¢ mozliwosci zdobywania kwalifikacji
dzicki rozbudowanej sieci szkot zawodowych i burs szkolnych. W latach powo-
jennych, gdy do zrealizowania pierwszego planu szescioletniego potrzebowano
ponad 300 tys. robotnikow do prac prostych i ponad dwa razy tyle wykwalifiko-
Wanych (Mi%so, 1984), rekrutacji do szkot zawodowych towarzyszy1 odpowicdni
przckaz propagandowy. Mtodziez pochodz%c% ze wsi i ma}ych miast zachgcano
do nauki w szkotach zawodowych, prezentujgc robotnikéow w konwcncji boha-
terdw i pozytywnie Wartoéciuj%c prostg prace ﬁzyczn% (Baranski, zo11).

Zeby Sprostaé planom modcrnizacji gospodarki, wladze oswiatowe pré—
bowaly zainteresowac ksztalceniem zawodowym maksymalnie duzg liczbg
uczniow, uwzgledniajac ich odmienne aspiracje, pochodzenie spoteczne czy
wezesniej zdobyte wyksztalcenie. Zroznicowanie to znalazlto odzwierciedlenie
w Uchwale nr 448 Prezydium Rzgdu z dnia 23 czerwca 1951 1. w sprawie ustroju
szkolnictwa zawodowego (M.P. 1951 nr 59 poz. 776). Dokument ten zaktadal
powotlanie czterech typow szkot zawodowych, keore roznily siec podbudowa,
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wickiem uczniow, uzyskiwanymi kwalifikacjami oraz czasem trwania cyklu
edukacyjnego. Najdtuzej nauka trwata w dwuletnich zasadniczych szkotach
zawodowych oraz w czteroletnich technikach przeznaczonych dla absolwentow
siedmioklasowych podstawowek. Szkoly zasadnicze przygotowywaly do pracy
robotnika wykwalifikowanego, natomiast technika, oprécz mozliwosci uzyska-
nia specjalizacji zawodowych, dawaly szans¢ zdobycia matury. Sposob rekru-
tacji do tych dwoch typow placowek, wymagania stawiane uczniom w trakcie
edukacji oraz uzyskiwane dyplomy sprawialy, ze szkoly te wyraznie roznily sie
sktadem spolecznym — uczniowice technikow w przewazajgcej mierze rekrutowa-
li si¢ z rodzin o wyzszym statusie. Starszym uczniom (zwlaszcza tym pochodza-
cym ze wsi), kt(’)rzy przedwczeénic wypadli Z systemu Cdukacji 1nie ukoﬂczyli
podstawéwki, proponowano ki]kumicsigcznc szko}y przysposobicnia zawodo-
wego. Robotnicy Wykwaliﬁkowani mogli zas uzupchlic' wykszta}ccnic w szkole
majstrow (Migso, 1980).

\X/ysoka pozycja szkot zawodowych W systemie ksztalcenia mlodzieiy Z0-
stala potwierdzona w reformie szkolnej Z 1961 roku, Wprowadzonej Ustaw%
z dnia 15 lipca 1961 T. 0 TOZWOju systemu os'wiaty i wychowzmia (Dz.U. 1961 nr 32
poz. 160). Whadze zamierzaly rozbudowac caly sektor szkolnictwa zawodowego
ZarOWno w wymiarze iloéciowym, jak i specja]izacyjnym. Profile ksztalcenia mia-
by by¢ wyskie i dostosowane do zapotrzebowania lokalnego przemystu. W efekcie
w zasadniczych szkolach zawodowych, w ktorych nauka crwata — w zaleznosci
od momentu historycznego — dwa albo trzy lata, ksztalcono uczniow na ponad
200 kierunkach, w duzej mierze zwigzanych z przemystem. Skutkowalo to zawe-
zeniem specijalizacii, sprowadzajgcym si¢ do ksztaleenia prostych, powtarzalnych
czynnosci przy obstudze maszyn i urzadzen.

Zwickszeniu atrakcyjnosci szkot zawodowych sprzyjato obnizenie kosz-
tow nauki ponoszonych przez uczniéw i ich rodziny. Ze wsparcia finansowego
mog}y skorzystaé jednak przede Wszystkim osoby, ktérych przysz]e kwalifi-
kacjc zawodowe byly najbardziej przydatne W procesie industrializacji kraju.
Przykladcm moga byé mlodzi ludzie na proﬁlach gérniczych i przcmyslowo—
—Odlcwniczych — W tej grupie stypcndium na pierwszym roku nauki otrzymalo
az 95% uczniow, a na innych kierunkach tcchnicznych bcncﬁcjcntami wsparcia
by}a jedna trzecia z nich (Baranski, 2o11). Hojnos’é wiadz os’wiatowych by}a
mniejsza dla mlodzieiy uczgcej sie na mniej Wainych proﬁlach i ograniczona

praktycznie do zeraw przypadku uczniow licedw.
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WYKRES 2.2. LICZBA SZKOL PONADPODSTAWOWYCH W LATACH 1955-1995
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Typy szkét:  m zasadnicze zawodowe technika licea ogdlnoksztatcace

Zrodho: Dane z Rocznikéw Statystycznych GUS z lat 1956—-1995.

Szkoly tego typu, ze Wzglgdu na drugorzt;dn% funkcjtz jak% pelni}y W procesie
modernizaciji gospodarczej kraju, nie znajdowaly si¢ w centrum zainteresowania
wladz oswiatowych. W polowie lat 60. uznano, ze w liceach powinien si¢ uczyc
nie wigcej niz co trzeci uczen po podstawowcee (Miaso, 1980) i temu zalozeniu
podporzadkowano strukeurg szkolnictwa. W rezultacie az do lat 9o. funkcjo-
nowalo znacznie mniej licedw niz innych typéw szkol, Wolniej tez rosta liczba
ksztalcacych si¢ w nich uczniow. W dekadzie 1960-1970, gdy do systemu edukacji
weszlo pokolenie powojennego wyzu demograficznego, o 125% zwickszyla sie
liczba uczniow w zasadniczych szkotach zawodowych, o 119% w technikach,
aw liceach zaledwie 0 59%. Wzrosta natomiast liczba liceow na wsiach — bylo ich
o wicle mniej niz w miastach, ale procentowy przyrost tego typu placowek byt
znacznicjszy: w krotkim okresie mi¢dzy rokiem 1966 a 1970 w miastach powstaty
tylko trzy nowe licea (tacznie bylo ich 793), a do 68 istnicjgeych szkot wicjskich
doszlo kolejnych 30 (GUS, 1977).

Od po]owy lat 6o. XX wicku licea ksztalcily absolwentow S—klasowych
podstawéwek. Zadaniem tych czteroletnich szkot bylo, w odroznieniu od zawo-
dowek, przygotowanie mlodziezy do studiow lub do dalszej nauki w szkolach
Zawodowych WYZSZegO szczebla. Zmiana dotyczacca mozliwosci ukonczenia liceum
bez przystgpienia do egzaminu matura]nego pojawiala si¢ w prawie os'wiatowym
na poczatku lat 70. Celem jej wprowadzenia bylo stworzenie dodatkowego progu
selekeji uczniow na studia. Ten plan nie w pelni si¢ powiodl, poniewaz z moz-
liwosci ukonczenia liceum bez matury skorzystato poczatkowo 28% uczniow,
a dekad¢ pozniej — juz tylko 12% (GUS, 1979a). Znacznie czgsciej z tej sciezki
korzystali natomiast absolwenci technikow: swiadectwo ukoncezenia szkoly bez

matury uzyskalo w 1970 roku 49% z nich, a 10 lat pozniej — 35%. Dane te moga
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swiadezy¢ o tym, ze plany edukacyjne uczniow tych szkot relatywnie rzadziej
wigzaly sie ze studiami.

Rozmaite szkoly ponadsrednie mialy zaspokoi¢ rosnace apetyty edukacyjne
mlodziezy, ktora z powodu ograniczen systemowych nie mogta znalez¢ miejsca
na uczelniach. Problem braku wystarczajacej ,droznosci” kanatu migdzy szkola
maturalng a studiami, podobnic jak kwestia ogromnej dysproporcji miedzy liczbg
uczniow licedw i szkot zawodowych, byl sygnalizowany wladzom przez srodo-
wiska oswiatowe. Uwage na ten problem zwrocono migdzy innymi w Raporcie
o stanie oswiaty w PRL (Komitet Ekspertéw dla Opracowania Raportu o Stanie
Oéwiaty w PRL, 1973), podkres’la]’%c, Ze W dluiszej perspektywie masowe ksztal-
cenie robotnikéw nie sprosta wyzwaniom modcrnizacyjnym kraju i potrzcbna
bgdzic kadra z Wyzszymi kompctcncjami. Zmiany w strukturze os’wiaty po szkole
podstawowej przyniosty dopiero reformy wprowadzone po 1990 roku.

2.2.1. Maskulinizacja zasadniczych szkot
zawodowych i feminizacja liceow

Zasadnicze szkoly zawodowe odgrywaly kluczowsg rol¢ w systemie edukacji
nie tylko dlatego, ze byly osrodkami ,produkeji” sity roboczej dla przemystu.
Stanowi}y rowniez wazne ogniwo w selek(:ji ze wzglqdu na p}eé. Przez Ca}y
okres istnienia Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej nauke w szkotach zawodowych
wybierali przewaznie mezezyzni (stanowili przeci¢tnie nieco ponad
60% uczniow tych szkob). Strukeura plci w placowkach maturalnych ukladata
si¢ inaczej. Uczennice zdecydowanie czgsciej niz uczniowie wybieraly licea
ogolnoksztalcgee. Roznice te nasilily si¢ w dekadzie 19701980, przekraczajgc
70% na rzecz kobiet i utrzymywaly si¢ na zblizonym poziomie az do roku 1990,
gdy nieco wigcej chlopcow zdecydowalo si¢ na nauke w liceach. Jednym z powo-
dow pozniejszej przewagi kobiet na uczelniach byla wlasnie feminizacja liceow,

ktore daw.ﬂy Wi(gksze szanse niz technika na kontynuach nauki na studiach.
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WYKRES 2.3. ODSETEK KOBIET W LICEACH, TECHNIKACH ZAWODOWYCH
ORAZ W ZASADNICZYCH SZKOt ACH ZAWODOWYCH W LATACH 1955-1995
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Zrodio: Dane z Rocznikéw Statystycznych GUS z lat 1956-1906.

W zrozumieniu nadchodzacej zmiany w szkotach wyzszych pomoc moga
takze bezwzgledne liczby absolwentek i absolwentow liceow. W roku szkolnym
1970/1971 p]acéwki te ukoﬁczy}o 47 190 kobiet i 18 817 mezczyzn (GUS, 1971),
aw roku szkolnym 1980/1981 bylo to odpowiednio: 75 616 i 29 636 (GUS, 1982a).
Na poczatku nastgpnej dekady niewiele si¢ zmienito — w roku 1990, tuz przed
liberalizacjg sektora szkolnictwa wyzszego, absolwentek licedw bylto 76 276,
a absolwentow 30 460 (GUS, 1994).

Centralne wladze oswiatowe dostrzegaly problem dysproporceji uczniow
ze wzgledu na ple¢ w szkotach zawodowych. Potrzeba regulacji tej kwe-
stii zostala zaakcentowana migdzy innymi w specjalnej instrukeji wydanej
przez Ministerstwo Oswiaty i Szkolnictwa Wyzszego w 1967 roku (Dziennik
Urzqdowy Ministerstwa Oéwiaty i Szkolnictwa Wyzszego, 15 maja 1967,
poz. 16—23). /wracano w niej uwage, ze naleiy zwiczkszyé odsetek kobiet w szko-
tach zasadniczych na kierunkach tCChnicznych i przcmys}owych, ktore odpowia—
dalyby ich psychoﬁzy«:znym mozliwosciom. Postulowano jcdnoczcénic zwigk—
szenie liczby Ch}OpCéW w liceach ogé]noksztalcz&cych. Rcalizacjzz tych p]anéw
mialy zaj%c/ si¢ kuratoria oéwiaty, ktore poprzez rozmaite akcjc aﬁrmacyjnc,
najczesciej wizytacje w szkole i rozmowy z uczennicami, mialy zwickszy¢ udziat
kobiet na niekt(’)rych kierunkach w szkotach zawodowych (Wieruszewski, I975).

Dzialania te nie przyniosly jednak zamierzonych rezultatow.
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TABELA 2.3. ROZKLAD WEDLUG PLCI MIEDZY POSZCZEGOLNYMI KIERUNKAMI
W ZASADNICZYCH SZKOLACH ZAWODOW YCH ORAZ ODSETEK OSOB
UCZACYCH SIE NA DANYM KIERUNKU* W ROKU SZKOLNYM 1972/1973

Odsetek oséb
Kierunek Chiopcy Dziewczegta uczacych sig wsrod
wszystkich uczniow
mechaniczny 53,1% 12,5% 37,6%
elektryczny 12,3% 5,1% 9,6%
rolniczy ilesny ¢ 3,8% 16,7% 8,7%
handlowy ¢ 0,2% 15,90% 6,2%
budowlany 7,6% 3% 5,8%
wielozadaniowy 4,9% 6,2% 5,4%
komunikacyjny 7,6% 0,4% 4,9%
odziezowy ¢ 0,2% 10,5% 4,1%
gastronomiczny ¢ 0,5% 9.3% 3,8%
spozywczy ¢ 1,2% 4,8% 2,6%
drzewny 2,8% 2,2% 2,6%
wiékienniczy ¢ 0,2% 4,9% 2%
pozostate 5,6% 8,5% 6,7%
ogétem 100 100 100

Zrédto: Zawistowska, 2015,

* Wielkos¢ kierunku to odsetek uczniow na danym kierunku wsrod ogétu uczniow danych szkot.
Znakiem @ oznaczono kierunki sfeminizowane, na ktorych kobiety stanowity ponad 70%
wszystkich uczniow.

Segmentacja ze wzgledu na plec nastgpowala tez w obrebie danego typu placowek
edukacyjnych. Tabela 2.3 ilustruje alokacje kobiet i mezezyzn migdzy kierunkami
w zasadniczych szkolach zawodowych na poczgtku lac 70. XX wicku (w okresie naj-
wickszego rozwoju tych placdwek). Mezezyzni byli silnie skoncentrowani na kierunku
mechanicznym, keory w tym czasie wehlongt ponad potowe 0sob tej plei uczacych
sicw szkotach zawodowych. Wyrainie mnie;j Wybieralo pozostale profile, W tym
Clcktryczny i budowlany. W przcciwicﬁstwic do Ch}OpC(/)W uczennice nie koncen-
trowaly si¢ na jcdnym kierunku ksztalcenia. K]asy mechaniczne byly Wprawdzic
rclatywnic popularnc, ale dzicwczyny czgécicj Wybicra}y przygotowanie do zawodow
tradycyjnie kobiecych: w handlu (sprzedawcezyni), przemysle odziezowym (krawcowa)
i gastronomii —na tych kierunkach stanowi}y ponad 70% uczniow. Feminizacj¢ mozna
bylo takze zaobserwowac w klasach humanistycznych w liceach.

Wybory edukacyjne uczniow i uczennic po szkole podstawowej w latach
1960—1985 przedstawia tabela 2.4. Zauwazalny jest wzrost odsetka kobiet przyje-
tych do jednego z rodzajow szkot ponadpodstawowych — w 1960 roku wskaznik

ten by]r Wyrainie nizszy niz mezczyzn, ale w ko]ejnych latach proporcje niemal
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si¢ wyrownaly. Brakuje szczegotowych danych ilosciowych umozliwiajgeych
ustalenie dalszych loséw uczennic, ktore nie kontynuowaly nauki, a takze in-
formacji pozwalajgcych wskazac przyczyny tych wyborow. Przypuszeza¢ mozna,
ze na decyzje edukacyjne pokolenia kobiet urodzonych tuz po IT wojnie swiatowej
wplyw nadal mialy tradycyjne wzorce rol pleiowych, keore w wigkszym stopniu
niz mezezyznom ograniczaly szanse na dalsza nauke. Dotyczylo to przede wszyst-
kim dziewczgt pochodzgeych z rodzin robotniczych i chlopskich. Hanna Palska
(2002), opisujgc losy edukacyjne 0sob z tej kategorii, urodzonych w latach so0.
XX wieku, zwraca uwage na wywierany przez rodziny nacisk na szybkie usamo-
dzielnienie si¢ dzieci i jednoczesnie brak jakiegokolwick wsparcia przy wyborze
ich $ciezki zyciowej. Edukacja, oilew ogélc by}a w takich srodowiskach uwzglczd—
niana, miaka crwaé krocko i mieé proﬁl Zawodowy, aw przypadku kobiet Wicjskich
— przygotowywac je do pracy w gospodarstwie i wspieraniu m¢za. Palska (2002)
Wskazywah tez, ze na dccyzjc cdukacyjnc tego pokolcnia kobiet, zwlaszcza tych
0 nizszym statusie spolccznym, nadal silnie Wplywz&O nicplanowanc macicrzyﬁ—
Stwo i zwigzane z tym malzenstwo. Przedwcezesne Wejs'cie w rolq matki i zony

prakeycznie zamykalo kobietom szans¢ rozwoju edukacyjnego i zawodowego.

TABELA 2.4. UCZNIOWIE SZKOt PONADPODSTAWOWYCH W LATACH 1960-1985

1960 1970 1975 1980 1985

Odsetek uczniow kontynuujgcych nauke po szkole podstawowej

kobiety 73,1% 88,7% 93% 97,4% 96,3%

mezczyzni 83,8% 85,8% 93,9% 98,2% 97.3%

Kontynuacja nauki po szkole podstawowej

zasadnicza szkota zawodowa

ogétem 47,2% 61,5% 58,3% 55,7% 55.9%
kobiety 36,6% 50,1% 45,6% 43,2% 43,3%
mezczyzni 57,6% 72,8% 70,9% 68,2% 68,8%
liceum

ogolnoksztatcgce

ogoétem 32,7% 20,1% 21,1% 18,5% 20,5%
kobiety 43,5% 29,1% 30,4% 26,5% 29,7%
mezczyzni 22% 11,2% 11,9% 10,6% 11,1%

srednia zawodowa

(technikum)

ogoétem 20,1% 18,4% 20,6% 25,8% 23,6%
kobiety 19,9% 20,8% 24% 30,3% 27%
mezczyzni 20,4% 16% 17,2% 21,2% 20,1%

Zrodio: GUS, 1979a; 1985a.
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Wsrod osob, ktore kontynuowaly nauke po szkole podstawowej, segmentacija
ze wzgledu na ple¢ miala przebieg taki, jaki wskazano we wezesniejszych anali-
zach — kobiety sktanialy si¢ ku liceom, me¢zezyzni wybierali zasadnicze szkoty
zawodowe i w mniejszym stopniu technika. Porownujac poszezegolne roczniki
uczniow, dostrzega si¢ pewne zbiezne tendencje u obu plei: w 1970 roku, gdy
w Polsce zwickszyta si¢ liczba zasadniczych szkot zawodowych, zarowno odsetek
kobiet, jak i mgzezyzn w tego typu placowkach istotnie wzrost w poréwnaniu z ro-
kiem 1965. Jednoczesnie utrzymat si¢ pod tym wzgledem dystans miedzy plciami:
na ksztalcenie w tego rodzaju placowkach decydowalo si¢ 73% absolwentow i 50%
absolwentek podstawowek. W kolejnych rocznikach w szkotach zasadniczych nadal
ksztalcilo si¢ ponad 40% kobiet, ale wsrod mezCzyzn odsetek ten siggal niemal 70%.
ZauwaZyé tez mozna, ze ngczyz’ni ,,odplyngli” ze szkol og(’)lnoksztalc%cych, ktore
w roczniku 6o. Wybralo jeszcze 22% 7 nich. W kolcjnych pokolcniach juz tylko €O 10
uczen decydowal si¢ na t¢ forme ksztalcenia. Wida¢ tu by¢ moze pewien sukces
polityki wladz os'wiatowych PRL, ktore nie ZWazajac na dlugofa]owe skutki swoich
dziatat oraz ignorujgc doniesienia o fatalnym poziomie zasadniczych szkot zawo-
dowych, ich niedoinwestowaniu i braku efektywnosci, zbyt duzym zréznicowaniu
kierunkow oraz coraz gorszej opinii spolecznej, uznawaly je za podstawowy kanat

awansu mlodziezy o nizszym statusie spolecznym.

2.2.2. Decyzje edukacyjne w szkotach ponadsrednich
a perspektywy zawodowe

Sektor szkolnictwa zawodowego oferowal kobietom pewne mozliwosci kszeal-
cenia, przy czym przewaznie na kierunkach prowadzacych do sfeminizo-
wanych zawodow. Szkoly zawodowe nie byly jednak w spolecznym odczuciu
postrzegane jako odpowiednie miejsce nauki dla dziewczgt. Z badania Adama
Sarapaty (1962) przeprowadzonego w latach 60. XX wieku wynika, ze np. za-
wod slusarza rodzice okreslali jako profesj¢ ,nie dla dziewczyn”. Takie opinie
na temat placéwek Zawodowych Wynikaly 7 kilku przyczyn. Po pierwsze, 7aden
ze sfeminizowanych zawodow ofcrowanych w szkolach Zawodowych nie cie-
szy1 si¢ tak Wysok% estymgy, jak ,,mgskic" prace ﬁzycznc. 7 badan poéwigconych
hierarchii prestizu zawodowcgo 7z lat 70. 1 péinicjszych wynika]o na przy-
ktad, 7e robotnicy wykwa]iﬁkowani (tokarze, g(’)rnicy, Clcktrycy lub hutnicy)
Cieszyli sie wyrainie Wiqkszym powazaniem niz osoby Wykonujacce Zawody
wymagajgce analogicznego poziomu wyksztalcenia, a zdominowane przez
kobiety (Domanski i in., 2010). Wynikalo to po cz¢sei z obowigzujgceej narraci,
nadaj%cej WYZsz3 Tange pracy ﬁzycznej, ciqikiej, a nawet stwarzajgcej zagroze-
nie zycia, Wykonywanej na rzecz uprzemys}owienia kmju. Wymienione zawo-

dy znajdowaly si¢ co prawda przecigtnie nizej w hierarchii prestizu od zajec
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wymagajacych wyzszego wyksztalcenia, ale i w tej grupie panowalo pod tym
Wzg]qdem spore zrdznicowanie.

Mniej pozytywnie postrzegano nicktore sfeminizowane profesje. Przyktadem
moze by¢ niski prestiz zawodu sprzedawcezyni — kierunku popularnego wsrod
dziewczat uczaceych si¢ w szkotach zawodowych. Malgorzata Mazurek (2010a)
zwrocila uwage na szczegolnie negatywny spoleczny obraz tej profesji — z badan
zrealizowanych w latach 6o. i 70. wynika, ze nadawano jej zazwyczaj niska range,
lokujgc pod zawodami wykonywanymi przez robotnikow wykwalifikowanych.
Na sprzedawcach, a z racji feminizacji glownie sprzedawczyniach, skupiata sig
uwaga, gdy szukano winnych niedoboru produkcow na poétkach sklepowych
albo nieterminowosci dostaw. Utrzymywa]o si¢ przekonanie, ze Ckspedientki
majg sktonnos¢ do kradziciy, naduiyc’, oszustw i ,chowania towaru pod 1adc£“.
Jednoczesnie zajecie to postrzegano jako lekkie i czyste (Sarapata, 1962), co wobec
istniejgcego kultu cigzkiej pracy dodatkowo obnizato jego wartosc. To pozornie
tatwe zajecie wiazalo si¢ jednak z ogromnym stresem z powodu cigglych podej-
rzen o fapowkarstwo i nielegalng sprzedaz z jednej strony, a z drugiej — z powodu
odpowiedzialnosci majatkowej w przypadku ujawnienia niezgodnosci rozlicze-
niowych (Mazurek, 2010a).

Podzielane przez opini¢ publiczng przekonanie o nieuczeiwosci ekspedientek
oraz niskie pensje, ktore nie mogly im tego poczucia wynagrodzi¢, powodowaty,
ze selekeija do szkot zawodowych o profilu handlowym miata w przypadku dziew-
czgt charakeer negatywny. W latach 80. 40% uczennic badanych przez Barbarg
Sawicka (1981) wybrato nauk¢ w takich placowkach w zwigzku z niepowodzeniem
podczas rekrutacji do liceum lub technikum. W innych badaniach negatywne mo-
tywacje podezas wyboru sciezki edukacyijnej deklarowato 28% osob wykonujacych
pracg zawodowg w handlu i 40% uczennic zasadniczych szkot zawodowych o profilu
handlowym (Tomala, 1981).

Perspektywy i warunki pracy w przemyéle lekkim — ko]ejnym mocno sfemini-
zowanym scktorze rynku —nie byly 1Cpszc Podobnie jak w handlu, réwniez w za-
ktadach produkcji tcksty]iéw kobicty traﬁa}y nanajnizsze stanowiska. Nawet jcé]i
mialy wystarczajace kwaliﬁkacjc do pC}nicnia funkcji kicrowniczych, Zarabia}y
okoto 80% ércdnicj pensji krajowcj i by}y pomijanie przy awansie (Mazurek, 2010b).

Niewysokie wynagrodzenic, trudne warunki pracy i niski status spolecz—
ny w profesjaCh w ktérych ksztatcenie proponowano kobietom, to Czyrmiki
zniechgcajace je do nauki w szkotach zawodowych, a na pewno sprawiajace,
ze nie by}y to dla nich placéwki pierwszego wyboru. Nie istnia}y wyraine
bodzce zachecajgce kobiety do podjecia nauki, a pézniej pracy w zawodach
.meskich”. Przeciwnie, jak wezesniej wspomniano, od lat 60. XX wicku nastepo-

wal odwrot od gloszonej wezesniej idei pracy kobiet w zawodach opanowanych

68



Generacyjne zmiany w strukturze wyksztatcenia kobiet i mezczyzn

przez mezczyzn, ﬂzycznych, a Wiqkszy nacisk po}oiono na ich role zwigzane
zZ macierzyrﬁstwem albo naktanianie do zatrudniania sie w sfeminizowanych
sektorach. Pracy kobiet w ,m¢skich” zawodach przeciwne bylo zarowno kierow-
nictwo fabryk i przedsi¢biorstw (podkreslajace glownie organizacyjne problemy
z tym zwigzane), jak i konserwatywni swiatopogladowo cztonkowie zalog oraz
spora cze¢s¢ spoleczenstwa. Mozliwe, ze wybierajac typ szkoly ponadpodstawo-
wej w latach ekspansji ,zawodowek”, uczennice braly pod uwage te czynniki.
Szczegéln% rolq odegraé mogly tu doswiadczenia zawodowe i edukacyjne ma-
tek, keore ze Wzglqdu na dominuj%cy udzial w procesie Wychowawczym mialy
wickszy wplyw na osiggnigcia szkolne dzieci. Wiele lat pozniej przeprowadzono
badanie, w ktc’)rym mlodzi ludzie prawie dwa razy czgéciej Wskazywa]i matk(z,
a nie ojca, jako tego rodzica, z ktérym rozmawia si¢ o planach i $ciezkach edu-
kacy]’nych (CBOS, 2019a).

Konsekwencje wyboru zasadniczych szkot zawodowych byty dla kobiet
Wzglgdnic nickorzystnc - dotyczylo to zardwno zmaskulinizowanych, jak
i sfeminizowanych kierunkow ksztalcenia. Dla Czqs'ci 7z nich nauka w takich
placéwkach byta skutkiem niepowodzenia w realizacji bardziej ambicnych pla-
now edukacyjnych. Wskazujg na to badania z lat 70. i 80., z keorych wynika,
ze kobiety genera]nie mia}y WYyZsze aspiracje w zakresie ksztalcenia, a w ZWigz-
ku z tym w ogo'le rzadziej niz ch}opcy p]anowa}y naukq W zasadniczej szkole
zawodowej (Kotakowska-Bajtlik, 1990). Trudno okreslic jednak, jak wiele z nich
rzeczywiscie kierowalo si¢ negatywnymi motywacjami w wyborze szkot zawo-
dowych, a jaka cz¢s¢ nie miata odpowiednich kompetencii, motywacji i ambicj,
by uczy¢ si¢ w placowkach maturalnych.

Jednoczesnie feminizacja wkraczala w obszary wymagajace innego rodzaju
umicejgtnosci. Bylo to widoczne zwlaszcza w sektorze pracy biurowej i admini-
stracyjnej oraz w zawodach nauczycielskich i medycznych. W latach 6o. zajecia
tego typu wykonywalo facznie 46% ogotu zatrudnionych kobiet w porownaniu
z 26% mezezyzn (Preiss-Zajdowa, 1967). W latach 70. kobiety stanowily niemal
80% pracownikéw nalciz}cych do katcgorii administracyjno—biurowych, tech-
nicznych i prawie 70% pracownikéw nizszego szczebla w zawodach nietechnicz-
nych. Lacznie tylko te dwie katcgoric zatrudnialy niemal jcdn% trzecig czynnych
zawodowo kobiet (GUS, 1991b). Ich rezerwuarem staly si¢ szkoly techniczne
oraz licea, ktore umozliwialy podjecie dalszej nauki na studiach, a jednoczesnie
przygotowywa}y do wykonyw:mia zawodow wkobiecych” (np. na kierunkach
ekonomia i rachunkowos¢).

Feminizujace si¢ zawody roznily si¢ od siebie pod wzgledem prestizu spo-
tecznego. W badaniach z 1975 roku urzednika (referenta) oraz sekretarke w urze-

dzie sytuowano ponizej sprzedawczyni, a fake, ze zwigzane z tymi zawodami
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obowiaczki wykonywano zza biurka sprawia}, iz w odczuciu spolfecznym stanowi]fy
zaprzeczenie ,prawdziwej” pracy (Sarapata, 1962; Stomezynski i Kacprowicz, 1979)
— wykonywanej w brudzie, halasie i w oparach chemikaliow przez pracow-
nikow fizycznych. Zdaniem Krystyny Lutynskiej (1963) brak tych obcigzen
byt - cho¢ brzmi to dzis nieco zaskakujaco — zrodlem kompleksow pracownikow
umystowych wobec robotnikow. Nizsza pensja, ale przede wszystkim przekonanie
o braku fachowych kwalifikacji, ktore pozwolityby na wytworzenie konkretnych
produkcow, byly powodami deprecjonowania zawodow biurowych w spoleczen-
stwie. Styl myélenia utozsamiajgcy prace z wytwarzaniem ddébr materialnych
byt skutecznie wzmacniany dzigki ideologicznym zatozeniom socjalizmu, na-
daj:écym WYZ$73 Tange pracy ﬁzyczncj, ktora (przynajmnicj w teorii) przynosi}a
natychmiastowc cfckty i byla pozyteczna. 7 kolei zajecia 7,umyslowc” w biurach
i administracji nie prowadzily do produkcji dobr ani do powstania konkrctnych
obiektow — ich rola w cyk]u funkcjonowania organizacji by}a nicdostrzcgalna.
Wydaje sig, ze dyskomfort spowodowany negatywnym spotecznym odbiorem pracy
urzqdniczej mogli odczuwaé przede wszystkim mchzyini, za punkt odniesienia
przyjmujacy ]epiej zarabiaj :}cych i wWyzej cenionych pracownikéw branz produkcyj—
nych. Mogl by¢ to dodatkowy czynnik zniechgcajacy mezezyzn o nizszym statusie
spolecznym do nauki w szkotach maturalnych.

Wybory edukacyjne sg efektem splotu rozmaitych czynnikow, zaréwno
indywidualnych, jak i stcrukeuralnych. Skupitam si¢ na tych drugich, probujac
zrozumied, w jaki sposob priorytety gospodarcze epoki oraz podporzadkowa-
na im strukcura oswiaty ksztattowaly sciezki szkolne pokolen kobiet i mezezyzn
zyjacych w socjalistycznej Polsce. Ludzie, ktorzy podjeli si¢ realizacji planow go-
spodarczej modernizacji kraju po wojnie, byli w przewazajgcej wigkszosci anal-
fabetami lub potanalfabetami. Mezezyzni znajdowali si¢ w o tyle lepszej sytuacii,
ze w rodzinach przyznawano im wicksze prawo do ksztalcenia. Powszechna edu-
kacja miata wkrécce zlikwidowaé te 1uk(—2, a podejmowana przez kobiety praca
w fabrykach i zakladach przcmyslowych miala przyczynié sie doich emancypacji.
Na pocza}tku lac 50. plan zaktadat, 7e kobicty, podobnie jak mcchzyz’ni, nie po-
siadaj%c formalnych kwaliﬁkacji zawodowych do pracy w wielkim przcmyélc,
dolaccz% do nichw wysilku modcrnizacyjnym. Stalo sie jcdnak inaczej. Mgiczyz/ni
mieli pierwszcrﬁstwo W zdobywaniu kwaliﬁkacji, a zz&ég robotniczych, rekrutu-
jz}cych sie z konserwatywnych Wiejskich i miejskich srodowisk, nie przekonywa}
argument, ze kobiety moga by¢ rownie wydajnymi pracownikami. Otwarte na ich
zatrudnienie by}y z kolei sektory oéwiaty, kultury i administrach ktore wyma-
galy przygotowania ogolnego albo ukonczenia scudiow. W dtuzszej perspekeywie
przynios}o to mezczyznom wiecej strat niz korzys/ci, poniewaz wsrdd robotni-

kow wyksztalcenie zawodowe przekazywane bylo z ojca na syna jeszeze w kilku
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kolejnych pokoleniach. Wyjscie z cyklu dziedziczenia edukacyjnego dodatkowo
utrudnial wzglednie scentralizowany, malo elastyczny system oswiaty, w zasadzie
uniemozliwiajgcy uczniom zmiang raz podjetej decyzji szkolnej. Wybor placowki
zawodowej wyraznie obnizal szanse dalszej nauki w szkole maturalnej. Rowniez
ten czynnik w wigkszym stopniu wplynat na kszeale scrukeury wykszealeenia
meskiej czesci populacii, na dtugie laca ja konserwujac. Mechanizm awansu przez
szkoly zawodowe przyniost zatem mezezyznom z nizszych warsew spotecznych
tylko chwilowe korzysci, pozwalajac czgsci z nich polepszy¢ swoja sytuacje wzgle-
dem rodzicow.

Dziedziczenie wyksztalcenia zawodowego ojcow przez synéw w rodzinach
robotniczych przyczynilo si¢ do powstania Wyraz/nic odmiennej struktury edu-
kacyjncj obu plci. Przed kobietami, ktore nie byly mile widziane w fabrykach,
Otworzyly sie w tym czasie pcrspcktywy pracy umyslowcj w administracji, biu-
rach i urzgdach. Zawody te, nawet jcéli by}y mniej powazane niz prace ﬁzycznc,
staly si¢ silnym bodzcem motywujgcym zdolniejsze i ambitniejsze dziewezgta
do rozpoczgeia nauki w szkole maturalnej. Z tej szansy korzystalo w kolejnych
pokoleniach coraz wigcej absolwentek szkot podstawowych.

2.3. Szkoty ponadpodstawowe
PO zmianie ustrojowe;j
— kontynuacja trendéw na tle przemian

Transformacja ustrojowa na poczatku lat 9o. XX wicku diametralnie przekszeal-
cila krajobraz szkolnictwa na szczeblu ponadpodstawowym. Najwazniejszym
clementem nowego tadu w oswiacie byla zmiana liczebnosci poszezegdlnych
typow szkol i przesuniecia w strukeurze uczniow. Liczba uczniéw w zasadni-
czych szkolach zawodowych (od roku szkolnego 2017/2018 okreslanych mianem
branZowych) kurczy]a sie blyskawicznic do pocz:&tku XXI wicku — do 2004 roku
do tego rodzaju placowek uczgszezalo 0 70% mniej ucznidw niz na poczatku lat 9o.
\% tym czasie rosta liczba ucznidw szkot ogélnoksztalc%cych i technikow, cho¢
turaj zauwazalna byh\ spora ﬂuktuacja spowodowana wie]kos’ci% poszczcgo’lnych
rocznikow. Licea notowaly najwicksze oblozenie pod koniec lat 9o., gdy decy-
zje o dalszej nauce podejmowalo pokolenie wyzu lat 8o. Konsekwentnie jednak
— pomingwszy rok 1991 — uczniow licedw i technikow stale przybywa}o. Zmiany te
wydajg si¢ jeszeze silniejsze, jesli spojrzymy na procentowy rozktad uczniow mie-
dzy trzema typami szkol. W roku szkolnym 1990/1991 w zawodowkach ksztalcito
si¢ 43% wszystkich uczniow szkot ponadpodstawowych, piec lat pozniej — 32%,

71



Luka ptci w edukacji

aw roku 2018 zaledwie 12% (GUS, 2018b). O ile zatem przez cz¢s¢ przedstawicieli
pokolen urodzonych w polowie lat 70. i na poczatku lat 8o. szkoty zawodowe byly
brane pod uwage przy dokonywaniu wyboréw edukacyjnych, o tyle osoby, ktore
przyszly na swiat juz po zmianie ustrojowej i decyzje podejmowaly na poczatku
XXI wiecku, niemal catkowicie wykluczyly t¢ sciezke. Zadanie ksztalcenia mio-
dziezy w duzej mierze przejely szkoly maturalne.

WYKRES 2.4. LICZBA UCZNIOW W SZKOLACH PONADPODSTAWOWYCH

W ZALEZNOSCI OD TYPU PLACOWKI (W LATACH 1991-2019)
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Zrédto: GUS, 2011; 2019.

Odzwierciedleniem rosngcych aspiracji uczniow byla zmieniajgca si¢ dostgp-
nos¢ poszezegolnych typow szkol. Migdzy latami 1990 a 2005 prawie czterokrotnie
zmniejszyla si¢ liczba szkot zawodowych, a w kolejnych latach nastepowaly dalsze
spadki. W przypadku liceow kierunek byt odwrotny, choc inna byta tu dynamika.
W latach 1990-2003 odnotowano przyrost tego typu placéwek o 136%, w kolej-
nych tempo rozwoju wyhamowato, a chwil¢ pozniej nawet zmienito kierunek,
poniewaz w latach 2003-2018 liczba tych szkot spad}a 0 14%. Jeszcze WiQkSZ%
dynamikg WZrostu mialy szkoly licealne dla doroslych, poniewaz od poczqtku
transformacji do 2010 roku liczba placéwck ksztalcz%cych te katcgorig uczniow
zwigkszyla sie 0 953%, po czym Zacng spadaé szybcicj niz szkoét dla mlodziciy
(GUS, 2o1r; 2019). Nagly przyrost még} sygnalizowaé zwigkszcnic aspiracji edu-
kacyjnych osob, ktore decyzje dotyczgee szkoly ponadpodstawowej podejmowaty
jeszcze przed transformacj%, 1w zwiz}zku ze zmieniajacy si¢ sytuacjg na rynku
pracy dazyly do podniesienia swoich kwalifikacji.

Zasadnicze szkoly zawodowe zaczely traci¢ pozycje na rzecz szkot maturalnych
nie tylko ze wzgledu na spadajgcg liczebnos¢ uczniow, ale rowniez w zwigzku ze

. . . k . . b ‘l(. I)‘l’ 4 1(- k ! ! L . d . ., P
Swoim nie 0mystnym wizerunkiem. ACOWKI1 e, Ktore rowniez pT‘LC Am1¢1n¢}
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systemu ksztalcilty mlodziez o nizszym statusie spolecznym, zamienily si¢ w getea
skupiaj%ce uczniow z gorszymi osiggnieciami edukacyjnymi i ma}ym kapita}em
spolecznym, wykazujaca negatywne postawy wobec nauki. Proces ten pogte-
biato obnizenie pochodzeniowego progu ,wejscia” do szkot macuralnych, keore
wezesniej mialy status placowek niemal elitarnych. Z badan Marzeny Stasinskie;j,
przeprowadzonych na poczatku lat 80. na probie uczniow szkot ponadpodsta-
wowych, wynikato, ze sposrod osob ksztaleacych sie w liceach 58% mialo ojca
z wyksztalceniem wyzszym, w technikach — 26%, a w szkotach zawodowych — 13%.
W przypadku matek stratyfikacja ta byla jeszcze ostrzejsza — 4% uczniow szkot
zawodowych mialo matkg Z WyZszym Wykszta}ceniem w poréwnaniu 7 niemal
70% licealistdw (Stasinska, 1985). Po ponad trzech dekadach selekcja do szkot
zawodowych ze wzgledu na pochodzenie nadal funkcjonowata. Z badan mlo-
dzicZy prchrowadzonych w roku szkolnym 2016/2017 wynika, ze 67% rodzi-
cOW uczniow szkot Zasadniczych zawodowych rowniez bylo absolwentami tych
szkol, a w technikach Wspé}czynnik ten wynio's} 53%. Prawie nicobecni w pla—
cowkach tego typu byli uczniowie, ktorych rodzice zdobyli wyksztalcenie wyz-
sze. Poglebienie selekeji spolecznych migdzy szkolami ponadpodstawowymi szto
w parze z segregacjy w wymiarze zdolnosci intelektualnych. Szkoty zasadnicze
nigdy nie przyciagaly uczniow o wysokich umiejetnosciach, ale obnizenie progu
wejscia do szkot maturalnych jeszeze poglebito selekeje w tym zakresie, czynige
z zawodowek enklawy skupiajace osoby z najnizszym potencjatem. Jaskrawym
tego przyktadem moze by¢ to, ze w tego typu placowkach klase¢ powrtarzato
17% uczniow, w technikach — zaledwie 3% (Bulkowski i in., 2019). W spolecznym
odczuciu szkoly zasadnicze staly sic homogenicznymi srodowiskami skupiajacy-
mi miodych mezezyzn o niskim statusie spolecznym, ograniczonych aspiracjach
i umicjgtnosciach, prowadzgcymi do nisko platnych prac albo bezrobocia. Warto
jednak zauwazyc, ze w podobny sposob postrzegano placéwki zawodowe takze
przed zmiang ustroju. Wed}ug czqéci Polakow, ale réwniez badaczy, szkoly te
by}y niedofinansowane, przestarzale, a ich oferta — wbrew zalozeniom — nie byla
dostosowana do potrzcb 10kalncg0 rynku pracy. W Zwi%zku z tymi zaniedbaniami
lata 9o. zastaly szkolnictwo zawodowe w rozkladzie.

Dodatkowym czynnikicm, ktéry nasilit zmiany w strukturze uczniow, nieza-
leznie od ich indywidualnych prcfercncji, bylo kurczenie sig popu]acji w wieku
szkolnym. Zmiany te okaza}y si¢ niezwykle duze: liczebnos¢é kategorii Wiekowej
10—14 lat w roku 2020 zmniejszy}a sic 0 37% w poréwnaniu z rokiem 1990, a kate-
gorii 15-17 lat — 0 40% w porownaniu z poczatkiem okresu przemian (GUS, 2022a).
Z prob]emem tym mierzy}y si¢ nie ty]ko szko]ry zawodowe, ale w przypadku
szkot macuralnych spadki byly mniejsze ze wzgledu na spoleczng acrakeyjnose
tych placowek.
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Za gwa}townymi zmianami w preferencjach m}odzieiy oraz zmniejsza-
niem si¢ populacji w wicku szkolnym probowalo nadgzac prawo oswiatowe
(Sitek, 2019a; Drogosz-Zablocka i Stasiowski, 2019). Pierwsza proba stabilizo-
wania sytuacji w sektorze szkol zawodowych byta Ustawa z dnia 7 wrzesnia
1991 roku o systemie oswiaty (Dz.U. 1991 nr 95 poz. 425). Dokument ten regulo-
wal calosc ustroju szkolnego w demokratycznej Polsce, ale w niewielkim stop-
niu — jedynie w odniesieniu do okreslenia minimum programowego nauczania
— odnosil si¢ do szkot zawodowych. Nowym elementem systemu edukaciji byly
licea profilowane, keorych absolwenci mogli zdobyc maturg, ale pozbawieni byli
prawa przystgpicnia do egzaminu potwierdzajacego kwalifikacje zawodowe.
Mi(;dzy innymi to ograniczenie przyczynilo sig do slabn:&cej popularnoéci tego
rodzaju placéwck iich wygaszania od 2012 roku. Trwale zmiany pojawily si¢
w konsckwcncji rcformy os/wiaty 21999 roku, ktora Wprowadzﬂa migdzy innymi
nowy sposob weryfikacji efektow kszralcenia w postaci egzaminow zewnetrz-
nych. Dotyczylo to rowniez szkot zawodowych, ktorych uczniowie od 2004 roku
mogli przystapi¢ do egzaminu potwierdzajgcego zdobyte umiejetnosci.
W kolejnych latach zawod(')wkg mozna by}o ukoﬁczyé rowniez bez jego zalicze-
nia, jedynie ze swiadectwem nauki w tej placowee. Kolejne zmiany przyniosta
reforma z 2016 roku, ktora zreorganizowala system oswiaty, likwidujge 6-letnie
podstawowki i 3-letnie gimnazja, na ich miejsce przywracajgc 8-letnia podsta-
wowke. Zasadnicze szkoly zawodowe zastgpiono szkotami branzowymi, rozbijajgc
ksztalcenie na dwa stopnie: celem 3-letnich placowek pierwszego stopnia ma by¢
praktyczne przygotowanie do zawodu, a 2-letnie szkoly drugiego stopnia dajg
mozliwos¢ kontynuowania ksztalcenia w zakresie juz zdobytych kwalifikacji.
Czteroletnig nauke w technikach, umozliwiajgcych zaréwno zdobycie matury,
jak i certyfikatu porwierdzajacego kwalifikacje zawodowe, wydtuzono o rok.
Zmiany te — mimo wysitkow, jakie w nie wlozono — wydaja si¢ niewystarczajace
wobec rzeczywistych wyzwan stojacych przed szkolnictwem zawodowym. Statym
problcmem jest przestarzala infrascruktura, kedra nie nadqia za szybko zZmienia-
jacymi si¢ wymaganiami w W%SkiCh spccja]izacjach. Kwestia ta pozostaje szcze-
gélnic istotna, poniewaz znaczna CZQS’é uczniow Wybicra kierunki z obszaru in-
2ynicryjno—tcchniczncg0 (GUS, 2018b), w ktérych jakoéé ksztatcenia jestw wielu
przypadkach mocno zwigzana z jakos/ci% infrastruktury podlegajaccej szybkim
zmianom technologicznym.

Reformy szkolnictwa nie zachecily wigkszej liczby absolwentow podstawowek
do nauki w placowkach zawodowych. Nie pomogt temu rowniez fake, ze na te-
mat tego sektora edukacyjnego krazy wiele sprzecznych informacii, ktore po-
przez rozne kanaly ctrafiajg do uczniow. Z jednej strony badacze od wielu lat

alarmujg o duzym zapotrzebowaniu na pracownikow posiadajacych prakeyczne
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umiejetnosci zawodowe, z drugiej — osoby z wyksztalceniem zawodowym, zwlasz-
cza zasadniczym, sa bardziej narazone na bezrobocie niz absolwenci innych szkot
(Sztanderska i Grotkowska, 2019). Catkowicie uzasadnione wydaje si¢ zatem

zainteresowanie uczniow ksztalceniem w szkotach maturalnych.

Selekcje ze wzgledu na pte¢ w szkotach ponadpodstawowych
Pomimo zmian spolecznych i instytucjonalnych, jakie zaszly w edukacji
po 1989 roku, zasadniczy wzor selekeji ze wzgledu na plec po szkole podstawo-
wej byt podobny do tego sprzed transformacii. W latach 1990-2018 zasadnicze
szkoly zawodowe przy stale spadajacej liczbie chetnych niezmiennie przyciggaty
gléwnic ch]opcéw (Wykrcs 2.5)4 Mozna bylo nawet Zauwaiyé niewielkie nasilenie
si¢ tej tcndcncji, poniewaz odsetek mezczyzn wzrost z 62% w 1990 roku do 68%
w roku 2020. O coraz mniejszym zainteresowaniu dzicwcz:%t tymi placéwkami
éwiadczy} Wsp(’)lczynnik skolaryzacji w szkotach braniowych 1 stopnia (daw-
nych zasadniczych szkotach zawodowych), keory w 2020 roku wynosit 19,5% dla
mezezyzn i 9,3% dla kobiet (GUS, 2020b). Niezwykle silne byly rowniez selekeje
miedzy kierunkami ksztalcenia w zasadniczych szkotach zawodowych, ale przy-
pomina}y tez wczeéniejszych okresdw. W 2019 roku na kierunkach inzynieryjno-
-technicznych uczylo si¢ 6% kobiet (i 94% mezezyzn), a w grupie profili zwiazanych
z biznesem i administracja kobiety stanowily 85% ogotu uczniow (GUS, 2020b).
Na przestrzeni lat zmienialy si¢ klasyfikacje zawodowe, ale zasadnicze tendencje
— wybor zawodow technicznych przez mezezyzn oraz biurowych, urz¢dniczych
i administracyjnych przez kobiety — pozostaly bez zmian.

Coraz wicksza feminizacj¢ mozna bylo zauwazyc w liceach. Biorge pod uwage
wszystkich uczniow w szkotach ponadgimnazjalnych w 2018 roku, ponad polowa
dziewczat uczyla si¢ w tych wlasnie placowkach, natomiast chlopcow — 29%.
W roku 2020 wspolczynnik skolaryzacji brutto dla kobiet w liceach wynosit
65,8%, a dla mezezyzn — 41% (GUS, 2020b). Wzglednie stabilne proporcje pleiowe
utrzymywa]y sie w technikach, rowniez jeé]i chodzi o selekcjc miqdzy proﬁlami
ksztalcenia. Mgiczyz’ni chgtnicj wybicrali kierunki techniczne i inzynieryjne,
a kobiety decydowaly si¢ na te, ktore prowadzily do zawodow opierajacych sig
na bczpoércdnim kontakcie z ludzmi — np. w 2020 roku na proﬁ]u zZwigzanym
Z technologiami tClCinformacyjnymi ksztalcito sie 27% mezczyzn spos'réd WSZYySt-
kich absolwentow tych szkot i zaledwie 4% kobiet. Uczennice koncentrowaly sie
w klasach o profilach spolecznych, biznesowych i administracyjnych, a przede
wszystkim ustugowych — w 2020 roku ukonczylo je 40% kobiet w technikach

(i 7% mqiczyzn).

75



Luka ptci w edukacji

WYKRES 2.5. ODSETEK UCZNIOW ROZNYCH TYPOW SZKOt PONADPODSTAWOW YCH
W LATACH 1990-2018

60%

40%
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N H HE LU U L
1990 1994 1998 2002 2006 2010 2014 2018
« uczniowie == uczennice

Typy szkét:  m branzowe (zasadnicze zawodowe) technika licea
Zrodio: GUS.

Jak widac, selekeje ze wzgledu na plec sg wzglednie stale w czasie i - jak si¢
okazuje - tylko w niewielkim stopniu uleg}y zmianie pod wp}ywem przekszta]{ceﬁ
w ckonomicznym i spolecznym otoczeniu uczniow oraz uczennic. Dotyczy to za-
rowno wyborow typow szkol ponadpodstawowych (ponadgimnazjalnych), jak
i kierunkow. Ze wzgledu na zmieniajace si¢ w statystykach publicznych sposoby
klasyfikacji tego typu danych nie da si¢ dokona¢ ich dokladnego porownania
w dluzszym przedziale czasowym. Zachowal si¢ jednak zasadniczy wzor cha-
rakteryzujgey sic tym, ze kobiety sklaniajg si¢ ku profilom spolecznym i takim,
ktore umozliwiaja pozniejsza prace z ludzmi, a chlopey — ku kierunkom tech-
nicznym i inzynieryjnym. Ksztalt selekeji ze wzgledu na ple¢ na pierwszym progu
ksztalcenia, ktoremu instytucjonalne ramy dala organizacja oswiaty w okresie

powojennym, zasadniczo si¢ nie zmienil.

2.4. Wplyw statusu spotecznego
na decyzje edukacyjne kobiet i mezczyzn

Analiza procesow selekeji w edukacji ze wzgledu na ple¢ nie bedzie kompletna,
dopoki nie zostanie uzupelniona o czynniki zwigzane ze statusem spotecznym.
Bardzo mocno wplywa on na wybor sciezek szkolnych, zwhaszeza na decyzje
podejmowane po podstawowece. Licea zawsze przyciagaly uczniow z rodzin o wyz-
szym statusie spolecznym, ktorych rodzice mieli dyplomy uczelni i pracowali
w zawodach wymagajgeych wysitku intelektualnego. Srodowiska te klada wiekszy
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nacisk na ksztalcenie dzieci, dysponuja tez poznawezymi i eckonomicznymi za-
sobami, keore umozliwiajg kreowanie karier szkolnych dzieci. Niektore badania
wskazujg ponadto na specyficzng zaleznos¢ migdzy statusem spolecznym rodzi-
cow a pleig i wyksztalceniem dziecka. Ze starszych badan wynika, ze w zasadni-
czych szkotach zawodowych uczyli si¢ przede wszystkim chlopey, keorych rodzice
zajmowali niskg pozycje w strukturze spolecznej, wykonywali proste profesje,
byli stabo wyksztalceni lub nie ukonezyli zadnych szkol. Zaleznos¢ t¢ analizowali
miedzy innymi Barbara Heyns i Irencusz Bialecki (1993) w kohortach urodzonych
po I wojnie swiatowej oraz Marzanna Stasinska (1985) wsrod uczniéw na poczat-
ku lat 80. XX wicku. Badacze doszli do podobnego wniosku, ze wybory szkolne
dzieci z rodzin inte]igcnckich nie réinicowa}y si¢ istotnie ze Wzglczdu na piec/,
a uczennice o nizszym statusie spolccznym dokonyw:ﬁy korzystnicjszych wy-
boréw szkolnych (np. placéwck umoiliwia]’ qcych Zdobycic matury) niz chlopcy_

Analizy obcjmuj%cc reprezentatywne préby o0sob urodzonych w XX wicku
ina poczactku wieku XXI potwierdzajz}, ze kobiety mialy 1,5 razy wiqksze szanse
na uzyskanie co najmniej wyksztalcenia maturalnego w porownaniu z m¢zezyzna-
mi (Ancks, tabela A.1). Wyrazajgc t¢ wartos¢ w innej postaci, mozna powiedziec,
ze przewidywane prawdopodobienstwo dla kobiet wynosito 0,491, a mezezyzn
0,399. Przewaga ta zwickszyla si¢ jeszcze po uwzglednieniu kategorii urodzenia.
Interakeja plci i roku urodzenia wskazywata, ze kobiety mialy mniejsze szanse
uzyskania wyksztalcenia maturalnego lub wyzszego w poréwnaniu z mezezyzna-
mi tylko w grupie 0sob urodzonych w latach 1911-1949, w kolejnych kohortach
szanse te wzrastaly. Prawdopodobienstwo zdania matury lub dalszej nauki kobiet
z rocznikow 1911-1949 wynosilo 0,285, a mezezyzn 0,296, w kolejnej grupie wie-
kowej bylo to juz odpowiednio 0,41 1 0,294, w najmlodszej zas wartos¢ ta wyno-
sita 0,633 dla kobict i 0,485 dla me¢zezyzn. Wynik ten potwierdza wezesniejsze
obserwacje na temat ,rozejscia” si¢ sciezek szkolnych przedstawicieli obu plei
po szkole podstawowej.

Na]eZy podkreé]ié tez, ze systematycznie ros}y szanse ksztalcenia w mtod-
szych poko]cniach bez Wzglgdu na plcé, co potwicrdza opisane Wczcénicj zja-
wisko upowszcchnicnia Cdukacji na poziomie wyzszym. W przcciwicﬁstwic
do sytuacji 0sob urodzonych w dekadzie 1970-1979 mozliwosci ksztalcenia
po maturze by}y Wyraz'nie mniejsze, natomiast nieznacznie Wikaze W roczni-
kach 1980-2006. Wsrod osob urodzonych w latach 1950-1959 prawdopodo-
bienstwo uzyskania wyksztalcenia maturalnego lub wyzszego wynosito 0,35,
natomiast w najmiodszej juz o,55.

Oprocz plei na mozliwosci uzyskania wyksztalcenia co najmniej macuralnego
znaczgco wplywala profesja ojca. Czynnik ten jest w badaniach edukacyjnych

uwazany za jeden w wazniejszych wskaznikow statusu spolecznego dziecka,
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silnie Wp}ywaj%cych na jego pé'/iniejsze umiejscowienie w hierarchii spo}ecz—
nej. Biorac pod uwage badanych urodzonych w XX i na poczgtku XXI wicku,
mozna zauwazy¢, ze szanse ksztalcenia wzrastaly ponad trzykrotnie, jesli ojciec
wykonywat zawdd z najwyzszej kategorii (profesjonalisci oraz pracownicy admini-
stracji wyzszego szczebla) i niemal dwukrotnie wsrod osob, keorych ojcowie mie-
scili si¢ w kategorii: personel sredniego szczebla i sprzedawey (Ancks, tabela Aux).
W gorszym polozeniu znajdowaly si¢ dzieci, ktorych ojcowie byli robotni-
kami niewykwaliﬁkowanymi. Osoby nalei%ce go tej kategorii we Wszystkich
grupach Wiekowych mia}y mniejsze mozliwosci zdobycia matury. Bycie mez-
czyzng moglo te szanse dodatkowo zmniejszy¢. Kobiety urodzone w latach
1911—2006 nawet po uWZglgdnieniu zawodu ojca mia}y przecietnie Wi(zksze
mozliwosci ksztalcenia niz mgiczyz’ni. Przykladowo, prawdopodobieﬁstwo,
7e corka rolnika uzyska Wyksztalccnic CO najmniej maturalne, Wynosi}o
0,313, a syn — 0,198. Wsrod dzieci profcsjonalistéw oraz pracownikéw sred-
niego szczebla réznice miczdzy pkiami by}y mniejsze, ale nadal istnialy - wWy-
nosity 0,801 dla kobiet i 0,778 dla me¢zezyzn z pierwszej kategorii oraz od-
powiednio 0,683 i 0,659 dla dzieci pracownikow sredniego szczebla. Z tych
danych wynika, ze nizszy status spoleczny ogolnie nie sprzyja zdobywaniu
wykszta}cenia, a mqiczyini z rodzin nieuprzywi]ejowanych mieli szczegélne
trudnosci w zaliczaniu kolejnych etapow edukacji. Kobiety, ktorych ojcowie
wykonywali zawody robotnicze, cz¢sciej wybieraly ambitniejsza sciezke macu-
ralng niz mezezyzni o tym samych pochodzeniu. W podobny sposob na respon-
dentow i respondentki oddziatywato wyksztalcenie macki. Jesli byly one stabiej
wyedukowane, ich corki mialty wicksze szanse zdobycia matury lub dyplomu
uczelni niz synowie, a proporcje te wyrownywaly sie, gdy matki osiggnely wyzszy
szczebel edukacji. Ogolnie mozna stwierdzi¢, ze dzieci matek z wyzszym wy-
ksztalceniem mialy wigksze szanse uzyskania matury lub kontynuowania nauki
na studiach niz te, kt(’)rych matki mialy Wykszta}cenie srednie.
Przeprowadzone analizy pozwalaj% uznad, ze plcc’ w przypadku kobiet do pew-
nego stopnia rckompcnsowala negatywne skutki przyna]cinoéci do niZszych
Warstw spolccznych. Wynikaio to migdzy innymi ze zmiany s’wiatopog];}dowcj,
poniewaz we Wczcénicjszych dekadach corki wychowywanc w rodzinach robot-
niczych 1 rolniczych by}y przygotowane do szybkicgo usamodzielnienia sig, a ich
edukacja —jesli brano ja pod uwage — trwata krocko. Na taki stan rzeczy dodatko-
wo wplywal utrwalony w tych srodowiskach zwyczaj dotyezacy rezygnacii kobiet
z pracy po wyjsciu za maz. Obowigzki macierzynskie, nawarstwiajgce si¢ z czasem
z powodu braku kontroli nad wlasng plodnoscia, sprawialy, ze ewentualnych wy-
datkow na edukacje nie mozna bylo ,odzyskac”. Sytuacja zaczela si¢ zmieniac, gdy
praca zawodowa kobiet (rowniez tych zamgznych) byla coraz bardziej powszechna,
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aich samodzielnos¢, m.in. w sferze prawnej — zwickszyla sie. ,\Wypchnieciu” uczen-
nic do szkot ogolnoksztalegeych przystuzyl sie ponadto proces feminizacii sektora
ustug, w ktorym z czasem w coraz wigkszym stopniu od pracownikow wymagano
formalnego wyksztalcenia. Oczekiwania takie nie pojawialy si¢ natomiast w sekto-
rach zatrudniajacych mezezyzn o nizszym statusie. Obserwujac pokoleniowa dy-
namike ksztaltowania si¢ scrukcury wyksztaleenia przedstawicieli tej plei, mozna
stwierdzi¢, ze dopiero bodzee wynikajace z transformacii systemowej przerwaty

mocno ugruntowany mechanizm dziedziczenia wyborow szkolnych z ojca na syna.

2.5. Podsumowanie

W tym rozdziale przygl%dalam si¢ zmianom w strukturze wyksztalccnia ko-
biet i mezZCzyzZn 7 pcrspcktywy pokolcniowcj. Ogélny kierunek Cdukacyjny
byl w ostatnich dziesi¢cioleciach podobny dla obu plei — nauka trwata dluzej
i malal odsetek 0sob z najnizszym wyksztalceniem. W scrukturze wykszealeenia
pojawia}a si¢ jednak wazna roznica: w kaidym kolejnym pokoleniu zmniejsza}
si¢ udzial kobiet z wyksztalceniem podstawowym, a zwigkszala si¢ grupa macu-
rzystek, natomiast mezezyzni czesciej decydowali si¢ na nauke w zasadniczych
szkotach zawodowych. Powody wystepowania zroznicowan w decyzjach eduka-
cyjnych kobiet i mgzezyzn sa zlozone. Wzorce selekeji do szkot ponadpodsta-
wowych wykuwaly si¢ w okresie formowania powojennego tadu swiatowego,
w sytuacji masowego awansu spolecznego i intensywnej industrializacji. Mlodzi
mezezyzni pochodzenia wiejskiego i robotniczego, bez doswiadczenia w syste-
mie edukacii, dostali szans¢ szybkiego zdobycia kwalifikacji zawodowych oraz
finansowego usamodzielnienia si¢. W praktyce proponowano im ksztalcenie
w zakresie rutynowych ulrniejt;tnos/ci7 przydatnych w zawodach Wymagajzzcych
ﬁzycznego Wysilku i Wykonywanych w warunkach szkodliwych dla zdrowia.
Decyzje o podj(zciu nauki w ,zawodowcee” przez mezczyzn Wywodz%cych si¢
z rodzin o niskim statusie spolccznym by}y powiclanc w kolcjnych poko]cniach.
Dzialo si¢ tak nawet Wtcdy, gdy stalo si¢ jasne, ze kwaliﬁkacjc Zdobytc w trakeie
trzyletnich kursow sg nieprzydatne, przestarzale albo nicadekwatne do wy-
magaﬁ pracodawcéw. Zdali sobie z tego sprawe zwlaszeza mlodzi mgiczyz’ni
wchodzgey w dorostos¢ pod koniec XX wieku i na poczgtku nastgpnego stulecia.

Sektor szkolnictwa zawodowego nie wykluczal kobiet, ale perspektywa pracy
w ,meskich” zawodach byta dla nich zniechgcajgca, a ponadto spolecznie nieak-
ceptowana. Panowalo powszechne przekonanie, ze powinny one unika¢ zasad-
niczych szkot Zawodowych maj;%cych negatywng opinie na d}ugo przed zmiang
ustroju. Kobiety skfanialy sie do wyboru szkot maturalnych. Cho¢ nauka w takich
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placowkach nie zawsze dawata perspektywe wysokiej pensiji i prestizu, to otwie-
rata mozliwosci uzyskania zatrudnienia w ,spotecznie akceptowanych” miejscach
(np. w biurach, w urzedach, w szkotach) albo podjecia studiow. Z tak odmiennym
kapitalem oraz réznymi pokoleniowymi doswiadezeniami edukacyjnymi kobiety
i mezczyzni wkroczyli w epoke ekspansii szkolnictwa wyzszego.

W jakim stopniu specyficzne okolicznosci historyczne w Polsce wplynely
na ksztaltowanie si¢ odmiennych preferencji kobiet i m¢zczyzn? Czy strukeura
wyksztalcenia obu plci bylaby inna, gdyby nie pojawilo si¢ ogromne zapotrze-
bowanie na wykwalifikowanych robotnikow oraz gdyby wyksztalcenie ogolne
nie mialo drugorz¢dnego znaczenia? Analizy poréwnawcze wskazujg, ze cks-
pansja Cdukacyjna na szczeblu podstawowym i $rednim nast;}pila w XX wicku
niezaleznie od poziomu zindustrializowania paﬁstwa oraz ustroju gospodarczcgo
(socjalistycznego lub kapitalistycznego). Warto tez dodad, ze awans edukacyjny
kobiet w okresie powojennym mial charakter uniwcrsalny, 0géln05’wiatowy, W tak
odmiennych pod wzgledem sytuacji gospodarczo-politycznej krajach jak Polska,
Stany Zjednoczone, Niemcy czy Szwecja kobiety z nizszych kategorii spolecz-
nych urodzone w latach 6o. i 70. XX wicku mialy wicksze szanse edukacyjne niz
mqiczyini (Shavit i Blossfeld, 1993). Jan O. Jonnson (1993), opisujgc zréwnywa—
nie si¢ szans edukacyjnych kobiet i m¢zezyzn urodzonych w Szweciji do lat 6o.
XX wicku, wyjasnial to zjawisko, zwracajac uwage na ograniczanie dyskryminacji
corek w zakresie ksztalcenia, ale przede wszystkim na wzrost aktywnosci zawo-
dowej kobiet i zwickszajgce si¢ wobec nich oczekiwania pracodawcow. Podobne
procesy zachodzily réwniez w Polsce, przy czym silna selekcja po szkole podsta-
wowej oraz zdefiniowana przez socjalizm rola szkot zawodowych jako instytucii
ksztalegeych robotnikow mogly by¢ dodatkowymi czynnikami ,wypychajacymi”
kobiety do licedw.
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W poprzednim rozdziale przesledzitam wybory edukacyjne po szkole ponadpod-
stawowej, przedstawiajgec dowody na to, ze w siedmiu ubieglych dekadach byly
one silnie skorelowane z plcig. Rownie wazne zmiany dokonaly si¢ na studiach
— w stosunkowo niedtugim czasie po uzyskaniu prawa do ksztalcenia na tym
poziomie kobicty zdobyly tu przewage. W tym rozdziale scharakteryzuje ten
proces, zwracajgc uwage na dwa kluczowe wymiary selekeji w szkolnictwie wyz-
szym: odsctek kobiet wsrod wszystkich scudentow i absolwentow oraz ich udziat

W réinych grupach kierunkow studiow.

3.1. Wzrost aspiracji edukacyjnych
spoteczenstwa i dynamika
poziomu skolaryzacji

W minionym trzydziestoleciu poziom wyksztalcenia polskiego spoleczenstwa
wyraznie wzrost. Rozbudzenie aspiracji edukacyjnych nastgpowalo rowno-
legle do zapoczatkowanych przez transformacj¢ systemowa zmian spotecz-
nych, gospodarczych i instytucjonalnych. Cykliczne sondaze realizowane przez
Centrum Badania Opinii Spolecznej od poczatku lat 9o. XX wicku pokazu-
ja, jak szybki byl wzrost aspiracji absolwentow szkol ponadpodstawowych
(CBOS, 1990; 1991; 1992; 1994; 1996a). Juz w latach 1990-1992 odsetek mtodych
ludzi zamierzajacych w perspekeywie kilku lat uzyska¢ wykszeatcenie zasadnicze
zawodowe zmalal z 30% do 22%, natomiast uczniow planujacych zdobycie wy-
ksztalcenia wyzszego wzrdst z 25% do 32%. Od 1990 do 1996 roku odsetek uczniow
majgcych takie aspiracje zwickszyl si¢ z 25% do 57%. W drugiej polowie lat 9o.
deklaracje na temat studiow skladali prawie wszyscy absolwenci liceow i ponad
trzy czwarte technikow, a uczniowie szkot zasadniczych zawodowych znacznie
chgtniei niz we Wczeéniejszych rocznikach zamierzali kontynuowaé ksztalcenie
w technikach (CBOS, 1996a).

Bl¢dem byloby jednak sgdzi¢, ze ten wzrost aspiracji byl podyktowany je-
dynic Chgci% ToZwWoju intclcktualncgo. Wspomniane badania pozwala]’% przy-
puszczac, ze pokolenie wehodzgee w dorostos¢ w latach 9o. szukalo na studiach
rowniez schronienia przed skutkami postepujgcej prywatyzacji przedsigbiorscw,
wysokiej inflacji czy bezrobocia. Zbyt wezesne zakonezenie edukacji wigzato
si¢ z ryzykiem pozostawania bez pracy, a w przypadku mezcezyzn — rowniez
z koniecznoscig odbycia obowigzkowej, cz¢sto niepozadanej, stuzby wojsko-
wej. Lek ten dotyezyt znacznej czesci mlodych ludzi. Badania CBOS z po-

czgtku lat 9o. wskazuja, ze ponad trzy czwarte absolwentow za najwazniejsze
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problemy Zyciowe uznawalo zagrozenie utratg pracy lub trudnosci z jej utrzy-
maniem (CBOS, 1992), a zblizony odsetek rozpoczecie studiow motywowat
obawa przed bezrobociem. Wydtuzenie okresu edukacji miato w ich prze-
konaniu minimalizowa¢ ,codzienne ryzyko i niepewnos¢” — jak to okreslit
Bogdan W. Mach (2003), opisujgc warunki funkcjonowania osdb wechodzacych
w dorostos¢ w okresie transformacji. Specyficzna dla czasu destabilizaciji go-
spodarczej z poczatku lat 9o. ochronna funkeja wyksztaleenia, okreslana nieraz
jako babysitting, miata mniejszy wpltyw na podejmowanie decyzji edukacyjnych
dopiero w kolejnych latach. Kiedy mingl pierwszy szok wywotany nowy-
mi regu}ami rynkowymi, a mechanizmy rynku pracy staly si¢ nieco bardziej
przewidywalne, motywacje do dalszego ksztalcenia na studiach Zmicnily sie.
Od roku 1994, a jeszcze CZQS’CiCj pod koniec lat 90., wyksztah‘cnic WYZSZe Stop-
niowo przcstalo pclnié funkcjg ,,poczckalni” na trudne czasy, a czgs’cicj stawalo
si¢ inwestycja w przysﬁoéé (CBOS, 1994; 19993). Zaspokajanic Wlasnych ambicji,
poszerzanie perspektyw zawodowych i Chqé rozZWoju inte]ektualnego to czynni-
ki, ktore zastgpily motywacje lgkowe. W potowie lat 9o. mlodzi ludzie byli juz
przekonanL ze dyp]om uczelni oraz zdobyte kwaliﬁkacje skutecznie ochroni%
ich przed bezrobociem. Jednoczesnie kazdy kolejny rocznik absolwentow szkot
ponadpodstawowych coraz lepiej zdawal sobie sprawe, ze wehodzge w dorostosc,
moze liczy¢ przede wszystkim na siebie — na swojg zaradnos¢, pracowitos,
wiedze i inteligencj¢ (CBOS, 1991; 1992). Ta swiadomosc oraz rosnaca samoste-
rownosc byly kolejnymi, obok powszechnej obawy przed bezrobociem, cechami
charakterystycznymi pokolenia, ktore jako pierwsze w historii moglo skorzystac
z efektéw reformy szkolnictwa wyzszego.

Wzrost aspiracji edukacyjnych nie wyhamowat po ustabilizowaniu si¢ sy-
tuacji na rynku pracy. W kolejnych rocznikach odnotowywano coraz wyzsze
wspolezynniki skolaryzacji, gwaltownie zwigkszylta si¢ tez liczba studentow
(tabela 311 Wykres 3.1). Dwie podstawowe miary wyrazajgce powszechnoéé stu-
diowania wyraznie wzrosty w latach 1990/1991-2010/2011.

Wsp(’)lczynnik skolaryzacji brutto, wyrazajgcy stosunek Wszystkich studcntéw,
bez wzglgdu na wiek, do liczby ludnosci w przcdzialc 19—24 lata, podniésl sig
W tym czasie z 12,9% do 53,8%, 7 kolei wsp('ﬁczynnik Skolaryzacji netto, wskazu-
jacy stosunck liczby studentow w wieku 19—24 do liczby ludnosci z tego samego
przedziatu wickowego — z 9,8% do 40,8%. Po tym okresie obserwowa¢ mozna
Chwilowy spadek, a nast¢pnie kolejny WZzrost poziomu obu wskaznikow.
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TABELA 3.1. WSPOLCZYNNIKI SKOLARYZACJI NETTO | BRUTTO W SZKOLACH WYZSZYCH

1990/ 1995/ 2000/ 2005/ 2010/ 2015/ 2018/ 2021/
1991 1996 2001 2006 2011 2016 2019 2022

brutto 12,9% 22,3% 40,7% 48,9% 53,8% 47,6% 46,2% 50,6%

netto 9.8% 17,2% 30,6% 38,2% 40,8% 37,3% 35,6% 38,1%

Zrodio: GUS, Szkoly wyzsze i ich finanse.

Pokrywa si¢ to do pewnego stopnia z niezmiennie wysokim poziomem aspira-
cji edukacyjnych. W latach 2003-2008 az 59% maturzystow i maturzystek dekla-
rowalo che¢ kontynuowania ksztalcenia na studiach, w roku 2018 bylo to juz 62%.
Naleiy jednak Zaznaczyé, ze jcdna trzecia mlodych ludzi zamierzala }:}Czyc/ studia
z praca zawodowa (Boguszewski, 2019). Czestotliwos¢ wyboru tej alternatywy
Wskazujc, ze zdobywanic WYZSZegO Wyksztaiccnia i doswiadczenia zawodowcgo

nie stoi juz ze sobg w sprzecznosci.

WYKRES 3.1. LICZBA STUDENTEK | STUDENTOW W LATACH 1945-2020
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Zrédio: Dane GUS.

Z przcg]z&du powyiszych badan wynika, ze pokolcnia urodzone pod koniec
lat 90. XX wicku i na poczz}tku XXI wieku studia traktuj:i w inny sposéb niz
przcdstawiciclc starszych generacji. \X/p}yw na to mogy miec zmiany zachodz%ce
w hierarchii czynnikow prowadzacych do sukeesu zawodowego. Z badan wyni-
ka, ze w drugiej dekadzie XXI wicku Wiqkszego znaczenia nabra}y takie przy-
mioty, jak: solidna i rzetelna praca, wicksza samodzielnos¢, indywidualizm oraz
poleganic na sobie (CBOS, 2017b). Sa one ksztaltowane w oderwaniu od syste-
mu ksztalcenia wyzszego, a jednoczesnie stanowia typowy rys mentalny osob,
ktore funkcjonujg w systemie gospodarki kapitalistycznej. Nie oznacza to jednak,
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ze wykszta}cenie utracito znaczenie jako czynnik ]icz;}cy si¢ w osiggnieciu suk-
cesu zawodowego. Przekonanie o tym, ze moze si¢ przyda¢ na rynku, przez caly
czas utrzymuje sie na wzglqdnie wysokim poziomie, natomiast wiara w znacze-
nie czynnikow pozaedukacyjnych, takich jak: wlasna praca, wiedza, wysilek
i przedsigbiorczos¢, ktore w przeszlosci liczyly si¢ mniej — wzrosta. Tendencje
t¢ zauwazyly miedzy innymi Anna Baczko-Dombi i Tlona Wysmulek (2015). Z ich
analiz wynika, ze w odczuciu badanych znaczenie cigzkiej pracy i ambicii, jako
czynnikow prowadzacych do sukcesu, wzrosto w latach 1988-2013 bardziej niz
dobrej edukacji. Nieprzypadkowe zatem wydaje si¢ obnizanie poziomu skolary-
zacji od roku 2010, przy jednoczesnym zwickszeniu znaczenia innych elementow
(m.in. cigikiej pracy) Wplywajqcych na osiggniccie sukcesu.

Analogicznc przesuniecia w hierarchii subicktywnic postrzcganych kompo—
nentdw sukcesu nast%pily w grupie kor’lczz%ccj szkoly ponadgimanzjalnc, U mio-
dych ludzi nasililo sie przckonanic, Ze na rynku pracy liczy si¢ to, co sobie sami
wypracujg. Pytani o to, co pomoze im znalez¢ zatrudnienie po ukonczeniu szkol}p
na pierwszym miejscu wymieniali inteligenci¢ i posiadane uzdolnienia — odsetek
tych wskazan zwiqkszy} si¢ z39% w roku 1994 do 59% W roku 2021. Te cechy, w opinii
mlodziezy badanej na przefomie drugiej i trzeciej dekady XXI wieku, mialy wigksze
znaczenie niz znajomosci i uklady. To wazna zmiana, poniewaz w potowie lat 9o.
XX wicku w mniemaniu miodych ludzi czynniki te tak samo wplywaly na szanse
znalezienia pracy (Boguszewski, 2022).

Wyniki wymienionych badan sugerujg, ze formalne wyksztalcenie, cho¢ na-
dal cenione, przestato by¢ uznawane za warunck konieczny do rozwoju kariery
zawodowej. Monetyzacja wiedzy i kwalifikacji uzyskanych na uczelniach stata si¢
trudniejsza i mniej przewidywalna, migdzy innymi z powodu deregulacji rynku
pracy oraz popularyzacji niestandardowych form zatrudnienia. Mlodzi ludzie,
a zapewne ta cz¢s¢ z nich, keora faczy prace zawodows ze studiowaniem, sa owych
procesow swiadomi. Jednoczesnie otwieraja si¢ przed nimi nowe przestrzenie
aktywnoéci zawodowej, ktore nie by}y (b:}dz/ byly w malym stopniu) uzaleznio-
ne od posiadancgo dyp]omu. W przestrzeni pub]iczncj, zwlaszcza w mediach
spolecznosciowych, ktore sg dla mlodziezy waznym kanalem dost¢pu do in-
formacji o $wiecie, pojawia si¢ coraz wiccej sugestii, ze w epoce wolncgo rynku
i nicograniczonego dostepu do wiedzy dobrze mogg funkcjonowac te osoby, ktore
pracowitoscig i przedsi¢biorczoscia rekompensujg brak dyplomu.

Przeksztalcenia instytucjonalne w szkolnictwie
wyzszym i ich wplyw na decyzje edukacyjne
Zwigkszone dazenia edukacyjne spoleczenstwa szly w parze ze zmianami w sys-

temie edukacii wyzszej. W ostatnich latach wprowadzono wiele modyfikacji
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w poszczegolnych wymiarach funkcjonowania szkolnictwa, ale dwie wydaja si¢
szezegOlnie istotne w zwigzku z selekeja ze wzgledu na plec. Pierwsza byta moz-
liwos¢ tworzenia szkol niepublicznych, wprowadzona Ustawa z dnia 12 wrzesnia
1990 1. 0 szkolnictwie wyzszym (Dz.U. 1990 nr 65 poz. 385). Zniosta ona monopol
panstwa na ksztalcenie na tym szczeblu i zainicjowala zywiolowy rozwdj tego
sektora edukacji na zasadach rynkowych (Antonowicz, 2015). Nicograniczona
pod wzgledem formalnym swoboda zakladania szkot prywacnych oraz brak
instytucjonalnego nadzoru nad ich funkcjonowaniem sprawily, ze sektor nie-
panstwowych uczelni blyskawicznie si¢ rozwinal: w 1997 roku dziatalo 146 pla-
cowek niepublicznych, 1o lat pézniej juz 324. Lgcznie kszealeily one okolo jednej
trzeciej studentdw (GUS, 20122). Za wzrostem i]os/ciowym placéwck nie szla
jakoéé ksztalcenia, zwlaszcza w poréwnaniu zZ ofert:} uczelni paﬁstwowych.
Dominik Antonowicz (2015) podkreslal, ze uczelnie niepanstwowe stosowaly
mniej rygorystyczne kryteria selekeji kandydatow podezas rekrutacii, podobnie
jak w caiym procesie ksztalcenia, l{térego ukonczenie (przy cichym przyzwo-
leniu kadry akademickiej) stawalo si¢ formalnoscig. Roznicowaniu si¢ jakosci
ksztalcenia miqdzy uczelniami prywatnymi a pub]icznymi sprzyja} tez fake,
ze poza pojedynczymi przypadkami ten pierwszy typ instytucji wyspecjalizowal
si¢ w naukach spo}ecznych i humanistycznych, niewymagaj%cych szczegé]nie
wysokich naktadéw. Studia w innych, bardziej kosztochtonnych dziedzinach,
ze wzgledu na dostgpnos¢ kadry akademickiej badz koniecznos¢ zapewnienia
zaplecza infrastrukcuralnego, realizowane byly przede wszystkim na uczelniach
publicznych. System ten utrzymywat si¢c we wzglednej rownowadze do momentu
naplywu na rynek edukacyjny kohort nizu demograficznego. Zmniejszenie sie
liczby kandydatow sprawilo, ze wiele uczelni prywatnych oraz platnych sciezek
ksztalcenia w ramach uczelni publicznych przestalo istniec lub znaczgco ograni-
czylo swojg dzialalnos¢. Oslabieniu pozycji placowek niepublicznych sprzyjato
tez zmniejszenie Wymagaﬂ przy selekcji kandydatéw na niektdre uczelnie pu-
bliczne, zwlaszcza te o mniejszym prestizu i s}abszcj jakoéci nauczania. W ZWi3z-
kuz malcjz}c% liczbz} kandydatéw mniej prestizowe placéwki rozluz’nialy krytcria
rckrutacyjnc, daj%c tym samym maturzystom ze slabszymi Wynikami mozliwosé
nauki na paﬁstwowcj uczeni. Skutki proccséw dcmograﬁcznych Wplyn(ﬂy zatem,
cho¢ nie w jednakowym stopniu, na Ca}y sektor szkolnictwa wyzszego. Warto
w tym kontekscie wspomnie¢, ze populacja 0sob w najbardziej typowym wieku
ksztalcenia na studiach (19-24 lata) zmniejszyla si¢ mi¢dzy 2010 a 2021 rokiem
0 34% (GUS, 2012b; GUS, 2021d).

Druga zmiana na plaszczyznie organizacyjnej dotyczyta implementacii sys-
temu bolonskiego, ktory wlaczyl polskie szkolnictwo wyzsze w siec i sposob
funkcjonowania uczelni europejskich. Na wielu kierunkach uniwersyteckich
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i politechnicznych podziclono dtuzszy, jednolity tryb studiow na dwa krocsze
cykle ksztalcenia (na ogol w systemie trzyletnich studiow pierwszego stopnia oraz
dwuletnich drugiego stopnia). Studenci uzyskali tym samym wicksza swobodg
ksztattowania karier edukacyjnych, poniewaz mogli réznicowac swoje koncowe
kwalifikacje lub zdecydowac o dlugosci edukacii. Jednoczesnie powstat dodacko-
wy prog selekeji wewngtrz szezebla wyzszego, keory odfilcrowywat osoby chetne
do dalszej nauki od tych, ktore chcialy szybeiej wejsc na rynek pracy.

Roéznicowanie si¢ uczelni pod wzgledem jakosci ksztaleenia i wartosci dy-
plomu szlo w parze z cz¢sciowym rozluznieniem barier spolecznych. Rosnacy
poziom skolaryzacji wskazywalby na to, ze wyksztalcenie wyzsze stato si¢ do-
stepne dla Wszystkich warstw spo}ccznych, a nie — jak bylo to przed zmiang
ustroju — jcdynic dla elit. Mlodzi ludzie z mnicjszych micjscowoéci oraz ci, ktérzy
nie dorastali w domach intcligcnckich, uzyska]i WiQkSZ% niz Wczcs/nicj mozliwosé
ksztalcenia na studiach, nawet jcé]i w wielu przypadkach wi%zaio sie to z koniecz-
noscig ponoszenia naktadow finansowych. Bledem byloby jednak sadzi¢, ze status
spoleczny przestat si¢ liczy¢ przy wyborze uczelni. Zgodnie z hipotezy  kolejki”
mlodziez pochodzaca z rodzin o wyzszym statusie, z gruntownym przygotowa-
niem licealnym, ma pierwszerﬁstwo W dostqpie do publicznych szkot Wyiszych
dysponujgeych lepsza kadrg i bogatszymi programami nauczania, dajgeych acrak-
cyjne perspektywy zawodowe. W zroznicowanym systemie ksztalcenia miejsce
dla siebie znalazly dzieci stabiej wykszealconych rodzicow, ale zazwyczaj mialy
dostep do skromniejszej oferty edukacyijnej i ubozszej infrascrukeury, uzyskiwaty
takze mniej wartosciowe dyplomy. Status spoleczny przestal zacem by¢ czynnikiem
decydujgeym o uzyskaniu wyzszego wyksztaleenia, jednak nadal wptywal na to,
gdzie i czego uczy si¢ kolejne roczniki studentow.

3.2. Mechanizmy selekcji wedtug
plci w szkolnictwie wyzszym

7z wczcs/nicjszych analiz dotycz%cych szkot ponadpodstawowych Wynikrﬁo,
ze na tym szczeblu dzicwczgta ngécicj wybicraly liceum niz technikum, a ucznio-
wie tych szkot, bez Wzglgdu na p%ec’, mieli wigksze szanse uzyskania matury
i kontynuowania nauki na studiach. Warto si¢ zatem zastanowic, czy selekeja ze
wzgledu na plec byla rownie ostra po przejsciu tego progu. Moze by¢ przeciez
tak, ze dziewczeta sa w liceach stabiej niz chlopey selekcjonowane i stanowia
grupe zréinicowan:} ze wzg]qdu na zdolnosci, motywacje do nauki czy wyniki
szkolne. Mqiczy'/ini 7 kolei moga stanowic kategoriq bardziej homogeniczn% W za-

kresie czynnikow istotnych w procesie edukacyjnym, poniewaz cz¢s¢ stabszych
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uczniow trafita do szkot zasadniczych zawodowych. Warto zatem sprawdzic,
czy maturzystki i maturzysci majg jednakowe szanse przejscia ze szkoly sredniej
na uczelnie. Pozwoli to okresli¢, czy prog wejscia na studia stanowi takg sama
barier¢ zaréwno dla kobiet, jak i m¢zezyzn.

Analizy dotyczace uczniow z rocznikow 1993 i 1994, ktorzy decyzje o konty-
nuacji nauki na studiach podejmowali w okresie ckspansji szkolnictwa wyzszego,
wskazujg, ze kobiety mialy wickszg szanse na rozpoczecie studiow po uzyska-
niu matury niz mqiczyz/ni (Aneks, tabela A.2). Duzg przewage dawalo rowniez
ukoncezenie liceum — szes¢ razy bardziej prawdopodobne bylo, ze absolwenci
tych szkot podejm% naukq na studiach niz osoby, ktédre ukoﬁczyly technikum.
Biorgc pod uwage pleé oraz typ szkoly, mozna zauwaiyc’, ze kobiety i mgiczyz/ni
po liceach mieli niemal idcntycznc mozliwosci kontynuowania nauki na studiach.
\X/igksza roznica migdzy pkiami istniala w przypadku absolwentow technikow,
przy czym tutaj pcrspcktywy kobiet by}y gorsze niz mezezyzn. Innymi slowy,
absolwentki liceow mialy niemal identyczne Szanse rozpoczecia studiow jak ab-
solwenci, z kolei w technikach — mniejsze. Wyrazajac te roznice w postaci przewi-
dywanego prawdopodobienstwa, rozpoczecie studiow po liceum wynosito 0,894
w przypadku kobiet i 0,899 w przypadku me¢zezyzn, natomiast w technikach
odpowiednio 0,482 1 0,564. Wartosci te byly zblizone rowniez po uwzglednieniu
czynnikow zwigzanych ze statusem spolecznym, tj. zawodu wykonywanego przez
ojca oraz wyksztalcenia matki.

Te ostatnie aspekty mialy znaczenie podezas selekeji na studia, nawet w okre-
sie obnizenia barier w dostepie do ksztalcenia wyzszego w latach ekspansii
edukacyjnej. Niezmiennie wicksze szanse na dostanie si¢ na studia mialy oso-
by, ktorych ojciec nalezal do kategorii ,wyzszy ranga kicrownik i specjalista”
(ponad dwukrotnie w poréwnaniu z robotnikami niewykwalifikowanymi) albo
byt pracownikiem umystowym sredniego szczebla (niemal dwukrotnie). Wplyw
statusu spolecznego na szanse podjgcia studiow malat po uwzglednieniu wynikow
z egzaminu maturalnego, zwlaszcza z matemacyki.

Ana]izy obcjmujz}cc roczniki urodzone na pocz%tku lat 90. Wskazuj%,
ze w okresie ckspansji Cdukacyjncj p}cc’ miala stosunkowo niewielkie znacze-
nie na etapie przejscia ze szkoly sredniej na studia wsrdd absolwentow lice-
Ow, natomiast w technikach przewage mieli mgiczyz’ni. Moze to sygnalizowaé
istnienie odmiennych systemow selekeji uczniow i uczennic. Populacja chlop-
cow opuszczajgeych szkole podstawowy jest bardziej ,przesiana”, poniewaz
czes¢ z nich — na ogol osoby o nizszym statusie spolecznym oraz mniejszych
umiejetnosciach — trafia do szkot zasadniczych i technikow. Do liceow ida zas
chlopey o wickszym kapitale kulcurowym i osiagajacy lepsze rezultaty w szkole,

tworzac wzglednie homogeniczna grupe z wyzszymi aspiracjami edukacyjnymi.
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Dziewczgta rzadziej podlegaja takim selekcjom po szkole podstawowej, ponie-

. . . . I/ . . .. .
waz mniejsza ich cz¢s¢ wybiera szkoly inne niz licealne.

3.2.1. Kobiety i mezczyzni na studiach

Warto przesledzi¢ dynamike zmian populaciji studentow ze wzgledu na plec.
Wykres 3.2 przedstawia odsetek kobiet ksztalcgeych si¢ na poziomie wyzszym,
od okresu powojennego do konca drugiej dekady XXT wicku. Mniej wigeej do
lat 70. XX wicku nastgpowal stopniowy wzrost odsetka studentek, po czym nastal
czas wyrownania udzialu obu plei, trwajgey do poczatku lat 9o. Od polowy tej
dekady kobiety zacquy przewaiaé W grupie 0sob studiuj%cych

WYKRES 3.2. ODSETEK KOBIET WSROD WSZYSTKICH STUDENTOW W LATACH 1945-2020
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Zrédto: GUS.

Pod nieco innym katem roznice migdzy kobietami a mezczyznami w odnie-
sieniu do studiow mozna przesledzi¢ na wykresie 3.3. Pokazuje on odsetek osob
studiuj%cych w podziale na p}eé w grupie Wiekowej 19—24. Odsetek studiuj%cych
mezczyzn wsrod 19—24—latkéw by} w latach 1970-1990 Zb]iiony do poziomu tego
wskaznika wsrdd kobiet. W 1995 roku liczba studentdw i studentek zwiczkszyla sie
Wyraz/nic, ale skok ten byl znacznie Wigkszy u kobiet. W kolcjnych latach réznica
miedzy pleiami jeszeze si¢ powigkszyta. Od 2010 roku odsetek osob studiujgeych
zacz%l nieco spadaé, ale Wyraz'na przewaga kobiet na uczelniach nadal sie utrzy-
mywala. W ostatnim analizowanym roku (2020) zndw widac¢ wzrost odsetka stu-

dentek w kategorii miodych kobiet.
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WYKRES 3.3. ODSETEK KOBIET | MEZCZYZN NA STUDIACH W LATACH 1970-2020
(GRUPA WIEKOWA 19-24 LATA)*
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Zrédto: GUS.

* Wysokos¢ stupka to iloraz (pomnozony przez 100) liczby studentow wedtug pici i liczebnosci kobiet
oraz mezczyzn w wieku 19—24 lata.

Wyrownanie udziatu kobiet i m¢zezyzn w populacji studentow w latach 7o.
XX wicku nastgpowalo na tle charakeerystycznego okresu w polskiej historii.
W pierwszej potowie tej dekady doszlo do szybkiego wzrostu gospodarczego,
keory w krotkim czasie przefozyl si¢ migdzy innymi na zwickszenie plac i po-
ziomu konsumpcji gospodarstw domowych (Zekonski, 2004). Dobre nastro-
je eckonomiczne oraz powickszenie obszaru swobod obywatelskich sprzyjaty
rozbudzeniu aspiracji edukacyjnych i zawodowych mlodych ludzi. Dazenia te,
zwlaszeza w sferze indywidualnej samorealizacii, zablokowal kryzys gospodarczy
z polowy lat 70. (Sulek, 2004). Schlodzeniu dazen aspiracyjnych sprzyja¢ mogt
rowniez fake, ze w tym okresie nie bylo juz tak écislej relacji Wyksztalcenia
do dochodu, jak% obserwowano jeszcze dekadg Wczeénicj. 7 badan przeprowa-
dzonych na prébkach micjskich w latach 6o. Wynikalo, 7€ WYZSZe Wyksztalccnic
bylo mocno powigzane z zajmowanym stanowiskiem, dochodem i prestizem.
Zaleznos¢ migdzy pensja a Wyksztalccnicm by]a szczcgélnic widoczna wsrdd
inte]igencji (SlomczyrﬁskL 1972). Obiektywne rozluznienie zwi%zku uzyska—
nego dyplomu z innymi czynnikami statusowymi Wi%zalo si¢ z podwaianiem
wiary w sens jego zdobywania. Analizujge zrodta dewaluacji wyzszego wyksztalcenia
w latach 70., Jadwiga Koralewicz-Z¢bik (2008) zwracala uwage, ze w odbio-
rze spolecznym przestato ono byc ceniong wartoscig. Nie bylo rowniez w ta-
kim samym stopniu jak we wezesniejszych latach uwazane za cechg réznicuja-

c3 ludzi przyna]ei%cych do réinych kategorii spo}ecznych. Si]niejsz% Funkcj(;
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dystynktywng zaczeto przypisywac statusowi materialnemu oraz wysokosci
dochodu. Nawet w srodowisku inteligenciji, ktora niezmiennie w najwickszym
stopniu korzystata z mozliwosci edukaciji, ostabieniu ulegta wiara, ze wyksztal-
cenie ulatwi alokacj¢ na wyzszych pietrach scrukeury spolecznej lub pozwoli
uzyskac¢ wysoka pozycje zawodowy. Niezaleznie od pojawiajacych si¢ sympro-
mow naruszenia systemu merytokratycznego dysponenci mienia (kierownicy
przedsigbiorstw, administracja wysokiego szczebla) oraz specijalisci z dyplomem
uczelni miescili si¢ w latach 70. 1 80. w grupach z najwyzszymi dochodami
(Janicka i Stomezynski, 2014).

Gwaltowne powickszenie si¢ luki plciowej na studiach w polowie lat 9o. naste-
powalo rowniez w okolicznosciach kryzysu gospodarczego, kt(’)ry jcdnak przejawia}
si¢ W zZnaczgco odmicnny sposéb. Ncgatywnymi skutkami zmian dotknigtc zostaiy
osoby Z nizszym Wyksztalccnicm, ktérych kwa]iﬁkacjc przcstaﬁy byé ,,kompa—
tybi]nc” z nowymi zasadami funkcjonowzmia gospodarki. \% Wigkszym stopniu
niz Wczes'niej Wykszta}cenie 7aCZeto traktowad instrumentalnie — w Spolecznej
swiadomosci edukacja stala si¢ srodkiem prowadzacym do awansu zawodowego
lub inwestycja w przyszlosc.

3.2.2. Absolwentki i absolwenci studiow

Rozpoczgcie studiow nie jest rownoznaczne z ich ukonczeniem. Kszealcenie wyz-
sze to nicobowiazkowy etap edukacji, zatem znacznie cz¢sciej dochodzi na nim
do przedwezesnego przerywania nauki niz na innych szczeblach. Dane urzedo-
we wskazuja, ze liczba studentow ogotem stopniowo zmniejsza si¢ na kolejnych
latach studiow, przy czym szezegdlnie duzy odsiew nast¢puje po pierwszym roku.
Statystyki publikowane przez GUS nie pozwalaja szczegdlowo zrekonstruowac
wzorow rezygnacii ze studiow w podziale na ple¢ dla konkretnego roku nauki,
ale umozliwiaja poréwnanie odsetka kobiet i me¢zczyzn na ,wejsciu” na studia
i wyjsciu” z nich.

W latach 20002020 odsetek kobiet wsréd wszystkich studentow pierwszego
roku Wynosi} przeci¢tnie 55%, ale juz w grupie absolwentow by} srednio o 10 pp
WYZSZYy. Wielkosé tej réZnicy nie byla jcdnakowa na Wszystkich typach studiow.
Na pierwszym roku studiow liccncjackich kobicty mialy przewage, mnigj za$ ich
bylo na studiach inZynicrskich. Wsrdd absolwentdw obu typéw studiow rdznica
miedzy pleiami zaznaczyla si¢ jeszeze bardziej. Na studiach licencjackich odsetek
kobiet wsrod studentow pierwszego roku wynosit ok. 67% i przekraczat 70% w gro-
nic absolwentow. Ten sam wzor mozna zaobserwowac na studiach inzynieryjnych
— odsetek kobiet byt wyzszy wsrod absolwentow niz osob rozpoczynajacych nauke,

mimo ze byly tam one w mniejszosci.

93



Luka ptci w edukacji

TABELA 3.2. ODSETEK KOBIET WSROD OGOtU STUDENTOW PIERWSZEGO ROKU
ORAZ ABSOLWENTOW (WEDLUG TYPU STUDIOW)

Typ studiow 2000 2005 2010 2015 2020
" studenci pierwszego roku 55% 52% 55% 54% 54%
ogoétem
absolwenci 65% 65% 65% 64% 63%
cudi isterski studenci pierwszego roku 64% 59% 64% 65% 66%
studia magisterskie
absolwenci 60% 62% 68% 67% 67%
studia pierwszego studenci pierwszego roku 31% 24% 31% 33% 31%
stopnia
(z tytutem inzyniera) absolwenci 32% 31% 32% 38% 36%
studia pierwszego studenci pierwszego roku 67% 63% 67% 66% 66%
stopnia
(z tytutem licencjata) absolwenci 72% 72% 72% 73% 71%
Zrodto: GUS.

7 danych GUS Wynika, ze ngczyz’ni Czqs'ciej niz kobiety przerywajg studia
przed uzyskaniem dyplomu. Barierg dla nich moze by¢ nie tyle prog przejscia
ze szkoly sredniej na studia, ile konsekwencja w dgzeniu do ich ukonczenia.
Dostepne informacje sg jednak zbyt skromne, by mozna bylo jasno wskazac przy-
czyny przerywania studiow lub — co wazniejsze — dokladnie okresli¢, co oznacza
zarejestrowany ubytek liczby studentow. Nie ma informaciji o dalszych decy-
zjach dotyczgceych ksztaleenia, a te wybory moga si¢ jakosciowo miedzy soba
roznic, rowniez ze wzgledu na ple¢ — niektore badania wskazuja na przyktad,
ze mezezyzni czesciej sktaniaja si¢ ku definicywnemu porzuceniu studiow, na-
tomiast w przypadku kobiet bardziej prawdopodobna jest zmiana kierunku
(Astorne-Figari i Speer, 2018). Przewaga kobiet wsrod absolwentow wydaje si¢
jednak wzglednie stala na przestrzeni lat i wskazuje, ze wykazujg one wickszg
konsckwencije¢ w realizacji planow edukacyjnych. Ten czynnik, by¢ moze bardziej
niz sama decyzja o rozpoczeciu studiow, przyczynia si¢ do powstawania roznicy
miqdzy kobietami a mezczyznami w strukrurze Wykszta}cenia.

Indywidualnc przyczyny przerywania studiow bywaj% bardzo rdzne, ale mozna
przyj%é, ze tego rodzaju dccyzjc Wynikaj% Z istnienia altcrnatywy, ktdra swo-
B} atrakcyjnoéci% przewyzsza czas i Wysilck poéwigcony na naukg akadcmick:}.
Mozliwe, ze porzucenie uczelni w Wigkszym stopniu negatywnie Wp}ywa na po-
tozenie ekonomiczne i spo}eczne kobiet niz mezczyzn (maj‘%cych wiqksze szanse
zdobycia pracy zawodowej bez posiadania dyplomu). Dotyczy¢ to moze zwlasz-
cza studentow o nizszym statusie spolecznym i tych najmniej zmotywowanych
do ukonczenia nauki.

Czy Zjawisko czestszej rezygnacji mezczyzn z nauki na uczelni pojawi}o si¢

w Polsce dopiero w okresie ekspansji edukacyjnej? Badania socjologiczne sugeruja,
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7e wzOr ten istnial jeszcze przed transformacjz} szkolnictwa WYZSZELO Z formy
elicarnej w masowg. Piszgc o przyczynach przerywania studiow na poczatku
lat 70. XX wicku, Ewa Rokicka (1981) podkreslata znaczenie spolecznych, indy-
widualnych i ekonomicznych uwarunkowan. Ryzyko wypadnigeia mezezyzn ze
studiow zwigkszala miedzy innymi ich wezesniejsza nauka w technikach. Szkoty
te z jednej strony stabiej wypadaly w zakresie przekazywania wiedzy ogolnej,
a z drugiej umozliwialy zdobycie konkretnego zawodu (a tym samym rozpo-
czgcie pracy). Inna przyczyna rezygnacii ze studiow byly cechy indywidualne
mezezyzn, m.in. wicksza neurotycznosé, nerwice oraz nieumiejetnos¢ adaptacii
do zycia instytucjonalnego uczelni. W przypadku kobiet cz¢stymi powodami
by1y za$ nieplanowana cigzai malzenstwo. Rozne dla obu plci okazywa}y si¢ tez
konsckwcncjc przerwania cdukacji. Brak dyplomu ukonczenia studiow ograniczzd
mozliwosci podjgcia pracy przcdc Wszystkim kobietom, ktore jcdynic Z maturg
Zdobyt% w liceum Ogélnoksztak%cym natraﬁaly na wigkszc baricry niz mgiczyz’ni,
Absolwenci technikéw mog]i na przyk}ad znalez¢ zatrudnienie jako kierownicy
czy wyspecjalizowani pracownicy biur, czego znacznie rzadziej doswiadczaly
kobiety Z réwnorzqdnym wykszta}ceniem.

Splot réinorodnych Czynnikéw - osobowos'ciowych (niekorzystnie wp}ywaj%—
cych na adaptacj¢ mezezyzn do rezimu akademickiego), instytucjonalnych (selek-
cja na szczeblu srednim wplywajaca na to, ze mezezyzni byli stabiej wyposazeni
w wiedz¢ przydatna na poziomie akademickim) oraz ekonomicznych (w postaci
ofert ptyngeych z rynku pracy) — sprawial, ze w latach 1955-1985 udziat kobiet
w grupie absolwentow systematycznie wzrastal, a okoto roku 1980 zréwnal sie

z odsetkiem mezezyzn koncezacych szkole wyzsza.

TABELA 3.3. ODSETEK KOBIET WSROD ABSOLWENTOW STUDIOW W LATACH 1955-1985

1955 1960 1965 1970 1975 1980 1985

Odsetek kobiet

0y 0y 0y [+ () [+ [+
wsrod absolwentéw 28% 36% 37% 41% 48% 51% 53%

Zrodto: Dane GUS.

3.2.3. Zréznicowanie piciowe

na réznych kierunkach studiow
W edukacii wyzszej nastgpowala feminizacja, ale proces ten nie dokonywal si¢ w jed-
nakowym tempie na poszczegolnych kierunkach studiow. Mozna nawet sewierdzic,
ze od kiedy studiowanie stalo si¢ bardziej egalitarne, przedstawiciele obu plei od razu
zajeli okreslone pozycje na uczelniach. W przypadku kobiet byly to przede wszystkim

kierunki medyczne, humanistyczne i spoleczne oraz przyrodnicze, natomiast w polu

95



Luka ptci w edukacji

zainteresowania mezczyzn znajdowa}y sie g}(')wnie studia techniczne i inzynieryjne.
Od tej reguly byly oczywiscie wyjatki — cz¢s¢ 0sob podejmowata studia na wy-
dziatach mniej typowych dla swojej plei: kobiety na inzynierii lub budownictwie,
amezezyzni na kierunkach zwigzanych z literaturg czy na pedagogice, cho¢ przez
dlugi czas na nicktorych wydziatach taka sytuacja byta postrzegana jako odstepstwo
od dominujgcych wzorcow.

Dostepne dane urzedowe nie daja mozliwosci szezegolowego przesledzenia
zmian proporcji studiujgcych kobiet i me¢zezyzn na poszezegolnych kierunkach.
Spowodowane jest to migdzy innymi wprowadzeniem szeregu modyfikaciji w kla-
syﬁkacjach kierunkéw ksztalcenia oraz zmianami w ofercie szkolnictwa WYZSZEZO.
Nawert te ograniczone informacje pozwalaj:% jcdnak dostrzec kilka charaktery—
stycznych wzorcow. Tabela 3.4 pokazujc prcfcrcncjc w Wyborach kobiet i mez-
czyzn w latach w 1960-1990 w dwoch grupach kierunkow scudiow — technicznych
i humanistycznych - najsilnicj skorclowanych zZ pici%. Uwzglgdnia odsetki kobiet
w danej grupie kierunkow wsrod Wszystkich absolwentek, analogicznst informacjcz
dla m¢zezyzn, poziom feminizacii (odsetek kobiet wsrod wszystkich absolwentow)
oraz wielkos¢ grupy kierunkéw (rozumiang jako odsetek absolwentow z danej
grupy wsrod wszystkich absolwentow z danego roku). Ten ostatni wskaznik od-

zwierciedla przyblizong miar¢ popularnosci danego profilu.

TABELA 3.4. STRUKTURA PLCI ABSOLWENTOW KIERUNKOW TECHNICZNYCH
ORAZ HUMANISTYCZNYCH W LATACH 1960-1990

1960 1970 1975 1980 1990

Kierunki techniczne

odsetek kobiet wéréd wszystkich absolwentek 22,3% 17,2% 14,3% 14,8% 6,5%

odsetek mezczyzn wsérod wszystkich absolwentow  47,2% 49,2% 50,4% 45,9% 45,9%

poziom feminizacji 20,5% 19,9% 21,2% 25,7% 16,6%

odsetek absolwentow i absolwentek
studiéw technicznych wsrod 38,6% 36% 32,8% 29,8% 21,2%
wszystkich osob koriczacych studia

Kierunki humanistyczne

odsetek kobiet wéréd wszystkich absolwentek 11,6% 19,9% 14% 29,2% 43,8%
odsetek mezczyzn wsrdd wszystkich absolwentéw 5,6% 6,4% 4,8% 8,0% 8,0%
poziom feminizacji 52,6% 67% 73.3% 77.7% 80,3%

odsetek absolwentéw i absolwentek
studiow humanistycznych wsréd 7,7% 12% 9.3% 19,1% 29,6%
wszystkich oséb konczacych studia

Zrodho: Roczniki statystyczne z lat 1974, 1975, 1981, 1990 (wyodrebniaty one grupy kierunkow
bez podawania informacji o tym, jakie doktadnie profile wchodzity w ich sktad).
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Pordwnanie danych z pigciu punktéw czasowych prowadzi do kilku wnio-
skow. Po pierwsze, mozna zauwaiyé zmiany w wielkosci obu grup kierunkow.
W 1960 roku 38% wszystkich absolwentow ukonezylo studia z grupy technicz-
nych, a w kolejnych latach odsetek ten stopniowo malat i na poczatku cransfor-
macji wynosit 21%. Odwrotny trend nastgpil na kierunkach humanistycznych,
ktore znacznie zwickszyly udzial w liczbie wszystkich absolwentow. Odsetek
humanistow wzrdst wyraznie — do poziomu prawie 30% w ostatnim roczni-
ku objetym analizg. Wynikalo to z przyspieszenia trendu wystepujacego juz
w roku akademickim 1988/1989, kiedy to po raz pierwszy liczba studentow
kierunkéw humanistycznych przekroczy}a 100 tys., a tych zZ technicznych spad}a
ponizej tej wartosci juz w pierwszej polowie lat 80. (GUS, 199111).

Nie powinno tez byé zaskoczeniem, ze od roku 1960 az do poczritku trans-
formacji systemowe;j kobicty rzadzicj koﬁczy}y studia techniczne niz mgiczyz’ni.
Mniej spodzicwane wnioski przynosi analiza dynamiki tych zmian. Szczcgélnic
wyrazny spadek przypadl na rok 1990, gdy absolwentki tej grupy kierunkow
stanowily tylko 6,5% wszystkich kobiet konczgeych studia. W poréwnaniu z po-
czgtkiem dekady lat 60. XX wicku, gdy jedna pigta wszystkich absolwentek stu-
diow miala tytul inzyniera, spadek byl znaczacy. Przesuniecia preferencji kobiet
w strong dziedzin humanistycznych widac¢ bylo juz w roku 1980, a tendencja
ta nasilita si¢ w kolejnych latach. W 1990 roku studia na kierunkach humani-
stycznych konezylo 43% wszystkich absolwentek i 9% absolwentow (GUS, 1991a).
Zmiany preferencji edukacyjnych me¢zezyzn nie byly w omawianym okresie tak
radykalne, jak w przypadku kobiet. W latach 1960-1990 odsetek m¢zezyzn kon-
czgeych studia techniczne byl niezmiennie wysoki i obejmowat prawie potowe
wszystkich absolwentow. Na przestrzeni czterech dekad w meskiej populacii stu-
dentow wzrost odsetek absolwentow kierunkow humanistycznych, cho¢ nawet
u progu transformaciji systemowej nie przekroczyl 9%. Wybory mezezyzn doty-
czgce profilu ksztalcenia byly bardziej konsekwentne niz kobiet.

Mozna zalozy¢, ze preferencje edukacyjne do pewnego stopnia wynikaly z za-
potrzcbowania kadrowcgo modcrnizuje&cej si¢ gospodarki. Przcdsigbiorstwa ifa-
bryki, Zmagajace si¢ z dcﬁcytami Wykwaliﬁkowancj kadry (Wynikaj;}cymi ze strat
Wojcnnych), poszukiwa}y profcsjona]istéw z rozmaitych branz. ]ak podajc ]gdrzcj
Chuminski (2006), potrzeby zakladow przemysiowych W 1945 roku niemal osmio-
krotnie przewyisza}y realny poziom zatrudnienia pracownikéw Z tytuiem inzy-
niera. Luki tej nie mog}y wypdnié prowadzone na wie]k% ska]q akcje ,,Wysuwania”
na stanowiska kierownicze osob zaufanych lub cztonkdéw PZPR — kadry trzeba
bylo wyksztalci¢. Ponadto zarowno z badan przeprowadzanych wielokrotnie przed
przeiomem demokratycznym, jak iz analiz obejmuj%cych okres miqdzywojenny

Wynika}o, 7e zawod inzyniera cieszy} si¢ prestizem poréwnywa]nym do adwokata,
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lekarza i profesora (Domanski i in., 2010). Dodatkowym bodzcem sktaniajgcym
do podjgcia studiow technicznych byly relatywnie wysokie pensje inzynierow
— skoncentrowane w gornych grupach zaszeregowania wynagrodzen, nawet na tle
innych specjalistow posiadajacych wyzsze wyksztalcenie. Najbardziej jaskrawym
przyktadem byli inzynierowie gornictwa, z ktorych niemal potowa lokowa-
ta si¢ w drugiej polowie lat 8o. XX wicku w najwyzszej kategorii wynagrodzen
(GUS, 1985b).

Od presji politycznych i ekonomicznych wolna nie pozostawata tez kwestia
kierunkowego ksztalcenia kobiet. Odsetek absolwentek kierunkow technicznych
nigdy nie zblizyl si¢ do poziomu mezezyzn, nawet jesli wzia¢ pod uwage fake,
ze na pocz%tku okresu objgtcgo analiz% byl rc]atywnie Wysoki. Wzglczdnic duiy
udzial kobiet na studiach tcchnicznych w latach 60. mozna Wi%zaé Z Wprowadzo—
ng po wojnie, a nieco ograniczong juz w tej dekadzie, polityk'% W}%czania kobiet
do zmaskulinizowanych zawodow (Fidelis, 2015; Jarska, 2015). Cho¢ akcja ta byla
skierowana przede wszystkim do kobiet na najnizszym forma]nym poziomie
wyksztalcenia (lub bez niego), to idea swoiscie rozumianego rownouprawnienia
w dostepie do ,meskich” branz mogla przenikac rowniez do srodowisk o wyz-
szych aspiracjach edukacyjnych. Nie jest wykluczone, ze studiowanie na ,meskich”
kierunkach mialo tez dla nicktorych kobiet wymiar emancypacyjny.

W rzeczywistosci kobiety dgzace do zdobycia wyksztalcenia inzynier-
skiego oraz chegce uzyska¢ zatrudnienie zgodne ze swoimi kwalifikacjami
natrafialy na wiele przeszkod. Wedlug danych z polowy lat 60. XX wicku
24% kobiet po studiach technicznych pracowato w oswiacie, nauce i kulcurze - spo-
ro wiccej w porownaniu z 14% me¢zezyzn z takim samym profilem wyksztaleenia
(Preiss-Zajdowa, 1967). Z danych GUS wynika, ze w 1965 roku na 100 me¢zezyzn
wykonujgeych prace inzyniera zatrudnionych bylo 13 kobiet, natomiast w grupie
zawodow humanistycznych bylo ich az 78 na 100 zatrudnionych (GUS, 1968).
Wyraz’ne dysproporcje wystgpowaly rowniez na Wyiszych stanowiskach w bran-
7y technicznej, np. na pocz%tku lat 80. XX wicku na posadach kierowniczych
W przcmys’lc kobicty stanowily 12% zatrudnioncj kadry (GUS, 1985C).

Najbardzicj jaskrawc przyklady Lsterowania” stopniem fcminizacji mozna
bylo zaobserwowac na kierunkach mcdycznych. O ile istniato przyzwo]cnic,
by kobiety studiowaly farmacj¢ lub stomatologie, o tyle ich liczba na studiach
medycznych podlegata scistym regulacjom. Od 1965 roku obowigzywal parytet
narzucajacy przyjmowanie na studia lekarskie rownego odsetka przedstawicieli
obu plei. Zasada ta wywolywata u kobiet poczucie niesprawiedliwosci, poniewaz
przewazalty one wsrod kandydatow. Szeywne reguly rekrutacyjne sprawialy,
ze niektérzy mqiczyini przyjeci na studia osi%ga]i stabsze Wyniki na egzaminach

Wst(-gpnych niz kobiety, kcdre nie dosta}y sie na te kierunki. Mechanizm ten
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zostal oficjalnie zakwestionowany dopiero w wyniku interwencji obywatelskie;
podjetej przez jedng ze studentek, ktora mimo dobrych wynikow nie dostata
si¢ na studia. W roku 1986 parytety na kierunek lekarski zostaly uznane przez
Trybunat Konstytucyjny za niezgodne z obowigzujaca Ustawa o szkolnictwie
wyzszym oraz z zapisami Konstytucji Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, gwa-
rantujgcymi rowne prawa przedstawicielom obu plei. Ministerstwo Zdrowia
i Opicki Spolecznej, sprawujgce nadzor nad uczelniami medycznymi, zostato zo-
bowigzane do uchylenia tego przepisu (Orzeczenie Trybunatu Konstytucyjnego
z dnia 3 marca 1986 r., Palestra 31/5[353], 69—77). Jednak nawet po usunigciu
limitow, utrzymywal sie nizszy odsetek kobiet przyjmowanych na kierunki le-
karskie (]o}kicwicz, 2011).

Proporcje kobiet i mezczyzn na réinych grupach kierunkow studiow przcd
transformacja ustrojowa w Polsce nie odbiegaly zasadniczo od ogolnoswiatowych
trendow — podobnic jak w innych krajach, mozna bylo obserwowac fcminizacjg
wydzialow spolecznych i humanistycznych przy jednoczesnej wysokiej repre-
zentacji mezezyzn na studiach technicznych. Jednak im blizej okresu przetomu
demokratycznego, tym bardziej wida¢ bylo wzrost koncentracji kobiet na wy-
dziatach humanistycznych oraz mezczyzn na technicznych. Nie jest wyk]uczone,
ze oprécz zmian w strukcurze kierunkow scudidw, szczegé]nie nag]rego WZTostu
dostepnosci ksztalcenia na szezeblu wyzszym, bylo to efektem wickszej swobody
w ksztattowaniu wlasnych biografii szkolnych po roku 1990. Badania sugerujg
bowiem, ze typowa dla rozwinietych zachodnich spoteczenstw dywersyfikacja
instytucji szkolnictwa wyzszego, wraz z wicksza mozliwoscig ekspresji wlasnej toz-
samosci plciowej, sprzyjaja utrwaleniu tradycyjnych wyborow szkolnych. Jednym
z przejawow tego trendu jest nizszy poziom feminizacji tradycyjnie meskich kie-
runkow w krajach lepiej rozwinigtych ekonomicznie, mniejsza chgé mieszkanek
tych krajow do rywalizacji i do zatrudnienia w zawodach zwigzanych z technolo-
giami, powszechniejsze zas sa przekonania na temat stereotypowych cech kobiet
(Charles i Bradlcy, 2009). Inne badania Wskazuj%, ze dziewczgta z by}ego obszaru
Niemiec Wschodnich osi%ga}y WYZSze Wyniki na testach matcmatycznych oraz
lepiej ocenialy swoje umiejetnosci z tego przedmiotu w pordwnaniu z kobietami
Z bylych Niemiec Zachodnich. Badacze zauwaZy]i rowniez, ze roznica w Wynikach
testow chlopcow i dziewezat w panstwach bylego bloku sowieckiego jest mniejsza
w poréwnaniu z innymi krajami (Lippmann i Senik, 2018). Przyk}ad ten nie po-
twierdza tezy o zastugach socjalizmu dla wyréwnywania szans kobiet, ale moze
sugerowac, ze istnieja takie warunki spoleczno-instytucjonalne, ktore tworza sprzy-
jajgce okolicznosci do podejmowania nickonwencyjnych — dla danej plei — wyborow
edukacyjnych, oraz takie, ktore tym decyzjom nie sprzyjajg. Wspomniani badacze
sugeruja, ze znaczenie mogg mie¢ przewidywania kobiet dotyczace przyszlej pracy
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zawodowej. Wskazuja, ze w mniejszym zakresie s3 one che¢tne do inwestowania
w edukacje, gdy spodziewajg si¢ krotszej aktywnosci na rynku pracy i dtuzszych
przerw zwigzanych z macierzynstwem. Wicksze naklady bedg zas ponosity tam,
gdzie system wsparcia oraz opicki nad dzie¢mi jest bardziej rozbudowany i umoz-
liwia szybszy powrdt do akeywnosci zawodowej.

3.3. Zmiany popularnosci wybranych
kierunkow studiow w latach 1997—2020

Warto przyjrzeé sig selekcjom migdzy kierunkami studiéw od czasu Ckspans]l
Cdukacyjncj do roku 2020. Do 2010 roku systematycznie 10s} poziom skolaryzacji,
ale nie Wszystkic kierunki przyci%gaiy kandydatéw w jcdnakowym stopniu. Wybér
W tym zakresie pozostawa} dccyzj% indywidualn%, ktoéra uwzglgdnia pcrspckty—
wy zawodowe, szanse ukonczenia studiow i koszty edukaciji. Tabela 3.5 porownuje
odsetek absolwentow poszezegolnych grup kierunkow w roku 1997 (gdy liczba
studentow zblizata si¢ do miliona) oraz w 2020 roku. Zestawienie to, dokonane
na podstawie danych GUS, ma wzglednie wysoka, choc niecatkowitg, porowny-
walnos¢ miqdzy latami, ze wzg]qdu na zmiany w k]asyﬁkacji kierunkdw studiow.
Innym prob]emem jest wysoki poziom agregacji Wynikéw, ktéry uniemozliwia

przeé]edzenie zmian w czasie na poszczegélnyeh kierunkach.

TABELA 3.5. STRUKTURA ABSOLWENTOW WEDtUG GRUP KIERUNKOW STUDIOW
W LATACH 1997 1 2020

Grupa kierunkéw 1997 2020*
pedagogika/ksztatcenie 26,5% 8,6%
nauki humanistyczne i sztuka 11,4% 8,7%
nauki spoteczne, dziennikarstwo 8,3% 10,9%
biznes, administracja i prawo 12,6% 24,1%
nauki przyrodnicze 3.9% 4,1%
medyczne 3,7% 11,4%
inzyniersko-techniczne 14,2% 21,4%
ustugi 9.4% 10,8%
ogotem 100 100
Zrodto: GUS.

* W zestawieniach pominigto indywidualne studia miedzywydziatowe.
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W latach objetych analiza widac kilka charakterystycznych zmian w scruk-
turze wyksztalcenia absolwentow. W roku 1997 szczegolna popularnoscia cie-
szyly si¢ kierunki humanistyczne i spoleczne oraz profile ekonomiczne. W tym
czasie absolwenci pedagogiki stanowili ponad jedng czwartg wszystkich osob
konczacych studia (prawie 40 tys. opuscilo uczelnie, zdobywajac dyplom w tej
dziedzinie). Dwie dekady pozniej osoby z takim wyksztalceniem stanowily juz
tylko 8,6% wszystkich absolwentow.

Jednym z powodoéw wysokiego zainteresowania studiami pedagogicznymi
w latach 9o. byt rozwdj szkolnictwa niepublicznego, ktore w duzej mierze ksztal-
cito studentdw wiasnie na tych kierunkach. Charakterystyczne bylo réwniez to,
ze cdukacja pcdagogiczna odbywala si¢ z rcguly w chkendy i wieczorowo, zarow-
no na uczelniach publicznych, jak i prywatnych. O skali tego Zjawiska S’Wiadczy
to, ze w 1997 roku tylko 21% absolwentéw z grupy kierunkow pedagogicznych
ukoﬁczylo studia w trybic dzicnnym, a pozostaia czgéé w innym, przcdc wszystkim
zaocznym (73% wszystkich absolwentow pedagogiki). W 2020 roku proporcje te
niemal si¢ odwrocily, poniewaz 70% absolwentow uczylo si¢ w trybie stacjonar-
nym, a 30% — niestacjonarnym (GUS, 2021b). Mniej, ale nadal sporo studentow
ukor’lczy}o naukq na uczelni w trybie innym niz dziermy w grupie kierunkow
biznesowych i administracyjnych. W potowie lat 9o. w trybie dziennym uczylo si¢
40% studentow tych kierunkow.

Ewolucja preferencji dotyczgeych studiow nie jest zaskakujaca w swietle
przemian zachodzacych w gospodarce. Mlodzi ludzie reaguja na rosngcy popyt
na specjalistow z zakresu nowych technologii. Informatyka, ktora na poczatku
lat 9o. funkcjonowala na marginesic systemu ksztalcenia wyzszego i przycig-
gata jedynie garstke chetnych, stala si¢ w ostatnich latach jednym z najczesciej
wybieranych kierunkow — w 2021 roku na te studia probowalo si¢ dostac 36 026
kandydatow, czyli 16% wszystkich maturzystow (Informacja o wynikach rekrutacji
na studia na rok akademicki 2021/2022 w uczelniach nadzorowanych przez Ministra
Edukacji i Nauki). Wyrainie Wi(zkszym zainteresowaniem niz Wczes/nicj cicszyla

si¢ W 2020 roku cata grupa kierunkow iniynicryjno—tcchnicznych.

3.4. Absolwentki i absolwenci studiow

w latach 1997—2020
Dynamike zmian dotyczacych wyboru kierunkow studiow mozna dostrzec, obser-
wujgc preferencje edukacyjne kobiet i me¢zezyzn. W latach 1997-2020 niezmiennie

najsilniej sfeminizowanymi obszarami byly nauki spoleczne, humanistyczne i pe-

dagogiczne (60-80% kobiet wsrod studentow). Wysoki stopien feminizacji mozna

101



Luka ptci w edukacji

bylo obserwowac na profilach przyrodniczych: w 2020 roku kobiety stanowily
82% studentow kierunkéw biologicznych, 67% — fizycznych i matematycznych

oraz 74% w grupic nauk o srodowisku (GUS, 2021b).

TABELA 3.6. ODSETEK ABSOLWENTEK | ABSOLWENTOW W OGOLNEJ LICZBIE
ABSOLWENTOW DANEJ PLCI NA POSZCZEGOLNYCH GRUPACH

KIERUNKOW W 1997 1 2020 ROKU

1997 2020* 1997 2020*
Grupa kierunkéw Kobiety Mezczyzni
biznes, administracja i prawo 21,3% 25,3% 25,3% 22,1%
medyczne 3,7% 14,7% 4% 5,8%
nauki spoteczne, dziennikarstwo 8,5% 11,0% 8,4% 9.1%
inzyniersko-techniczne 4,8% 11,0% 30,8% 37.3%
pedagogika/ksztatcenie 37,1% 11,7% 8,3% 3,3%
nauki humanistyczne i sztuka 13,6% 10,2% 7.5% 6,4%
ustugi 7% 9.7% 12% 12,7%
nauki przyrodnicze 4% 4,6% 3,7% 3,3%
ogotem 100 100 100 100

Zrodio: GUS.

* W zestawieniach pominigto indywidualne studia miedzywydziatowe.
Ustugi obejmuja grupe kierunkow rolniczych.

W tabeli 3.6. zmiany dotyczgce studiow zaprezentowane sg w postaci dystrybu-
cji kobiet i m¢zezyzn migdzy kierunkami. Jedna z powazniejszych zmian w przy-
padku kobiet dotyezy spadku popularnosci pedagogiki. W roku 1997 kierunck ten
konezylo 37% wszystkich absolwentek, natomiast w roku 2020 bylo to juz tylko 11%.
Na pierwsza pozycje wysunely sie studia z grupy biznesu, administracji i prawa
—w 2020 roku ukonezylo je 25% wszystkich absolwentek, przy czym wzrost od roku
1997 (ponad 21%) nie byl spcktakularny W hierarchii Wybor(/)w kobiet awansowala
rowniez grupa studiow mcdycznych, obcjmuj%ca zroznicowane kierunki zwigzane
ze zdrowiem i opick% spokczn% — w 2020 roku ksztalcilo si¢ na nich prawie 15%
Wszystkich studentek, w poréwnaniu zZ niccalymi 4% w roku 1997. W przypadku
MEZCZyzn zmiany w dystrybucji migdzy kierunkami nie byiy tak duze. Zaréwno
w roku 1997, jak i ponad dwie dekady pozniej najch¢tniej wybierali oni studia
inzynierskie i techniczne — w ostatnich latach kategoria ta jeszeze urosta o okolo
7 p-p- Spadek odnotowaly wydzialy pedagogiczne — w potowie lat 9o. XX wicku
konczylo je 8,3% wszystkich studiujgeych mezezyzn, a w 2020 roku odsetek ten

spadl do poziomu 3,4%.
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Przytoczone dane wskazujg, ze zasadnicze wzorce selekeji ze wzgledu na plec
miedzy kierunkami sa wzglednie stale na przescrzeni lac. Najbardziej charak-
terystycznym elementem byt spadek popularnosci studiow pedagogicznych
na rzecz techniczno-inzynierskich, medycznych i spolecznych. Przesunigcia
te mogy by¢ odzwierciedleniem pokoleniowej zmiany strategii dotyczace;
ksztalcenia na poziomie wyzszym. Gdy absolwentki opuszczaly mury uczelni
w 1997 roku, te z roku 2020 dopiero przychodzily na swiat albo stawialy na nim
pierwsze kroki. Absolwentki z lat 9o. XX wieku rozpoczynaty nauke w po-
czgtkowym okresie urynkowienia szkolnictwa wyzszego, mlodsze natomiast
— gdy edukacja niepubliczna miala znaczenie margina]ne, a uczelnie pub]icz—
ne obniZy}y krytcria rckrutacji. Kobicty 7 1997 roku Wybieraly studia w czasie
Wysokicgo bezrobocia, kicdy problemcm bylo znalezienie jakicjkolwiek pracy,
natomiast te z 2020 roku mialy dostgp do Wigkszcj liczby ofert pracy i niestan-
dardowych form zatrudnienia. Studentki, ktore naukg na uczelni rozpoczgiy
okolo 2015 roku, mog}y juz swobodnie korzysmé Z praw gwarantowanyeh dzigki
obecnosci Polski w Unii Europejskiej, uczy¢ si¢ jezykow obeych w ramach obo-
wigzku szkolnego oraz korzystac z internetu w nicograniczony sposob. Mlodsze
kobiety na pozniej odkladaly tez decyzje o posiadaniu potomstwa, a ich plany
prokreacyjne rzadko uwzglqdnia}y wigcej niz jedno dziecko. Zmizmy, ktore zasz}y
w otoczeniu spoleczno-instytucjonalnym, stworzyly inne warunki do podejmowa-
nia decyzji edukacyjnych niz te, z ktérymi mia}y do czynienia ich poprzedniczki.
Prawdopodobne jest to, ze wybory mlodszych pokolen rzadziej podyktowane byly
ekonomiczn% presja, aw Wiqkszym stopniu — zainteresowaniami i aspiracjami.

3.4.1. Tryb studiow a pleé
Dystrybucja kobiet i m¢zezyzn na poszezegolnych kierunkach studiow jest
zagadnieniem waznym micdzy innymi w zwigzku z wartoscig uzyskanych
kwalifikacji oraz mozliwosciami zdobycia zatrudnienia i wysokoscia pensii.
Z tych samych powodéw znaczenie ma rowniez Wybér trybu nauki oraz typu
uczelni. Zcby wch]on%c’ rzesze studentow w okresie ckspansji cdukacyjncj,
szkoly wWyzsze Zwigkszy}y i poszcrzyly ofcrtg ksztalcenia w trybach innych
niz dzicnny. Oprécz tradycyjncgo toku nauczania studenci mieli do Wyboru
studia zaoczne, eksternistyczne lub wieczorowe. Szezegolnie duzg liczbe miejsc
niestacjonarnych oferowaly uczelnie niepanstwowe, ktore oprocz regularnych
oplat nie stosowaly wlasciwie zadnych kryteriow selekeji lub wprowadzaly
niskie progi rekrutacyjne.

W czasie narastajgcego boomu edukacyjnego w potowie lat 9o. kobiety sta-
nowily 55% wszystkich osob konczacych studia dzienne, ale bylo ich wyraznie
wiecej w grupie uczacej si¢ w innych trybach — zaocznych 74%, wieczorowych
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64% i niemal tyle samo cksternistycznych (GUS, 1998). Ogolnie 43% kobiet, ktore
ukonezyly studia w 1997 roku, uzyskalo dyplom studiow dziennych (w porowna-
niu z 64% mezcezyzn), a pozostate uczyly sic w innym trybie. Roznice te wynikaly
przede wszystkim z nickontrolowanej ekspansji prywatnych szkot o profilu pe-
dagogicznym, ktore oferowaly kobietom mozliwos¢ uzyskania dyplomu potwier-
dzajacego kwalifikacje zawodowe.

Wyrazne zmniejszenie scktora szkot prywatnych w ostatnich lacach wplyneto
na zmiang tej strukeury. W roku 2020 udzial kobiet i me¢zezyzn konezgeych studia
stacjonarne niemal si¢ wyrownat — bylo to odpowiednio: 65% i 66%. Zmniejszyta
si¢ tez roznica dotyczaca uczelni prywatnych i publicznych. Szkoly publiczne
koﬁczylo 72% Wszystkich absolwentek studiow i 76% absolwentow. Nadal w duiej
mierze na takie proporcje Wplywaly wybory w zakresie ksztalcenia na pedagogicc
oraz kierunkach zwi%zanych 7 biznesem i administracj%. Biorac pod uwage uczel-
nie publiczne i niepubliczne, 40% kobiet konczylo w roku 2020 studia w trybie

niestacjonarnym (GUS, 2021b).

3.4.2. Kobiety na kierunkach technicznych i informatycznych
W ostatnich latach zauwazalne jest zwigkszone zainteresowanie maturzystow
studiami w obszarze nowoczesnych technologii i inzynierii. Wzrost ten odzwier-
ciedla globalne zmiany technologiczne obejmujgce niemal wszystkie sektory go-
spodarki. Znaczenie kwalifikacji uzyskiwanych na kierunkach technicznych jest
na tyle duze, ze debata na ten temat odbywa si¢ nie tylko na poziomie krajowych
systemow oswiaty, ale i ogélnoswiatowym. Cho¢ zadne spoleczenstwo nie obej-
dzie si¢ bez odpowiednio wyksztalconej kadry nauczycielskiej, bez lekarzy, psy-
chologow czy kierowcow cigzarowek, wsrod zawodow przyszlosci znajduja sie
przede wszystkim te zwigzane z przetwarzaniem danych i zarzgdzaniem nimi,
budowaniem sztucznej inteligencji, uczeniem maszynowym czy robotyks.

W Polsce rowniez nast¢puje wzrost zainteresowania mlodych ludzi studiami
na tych profilach. W polowie lat 9o. absolwenci grupy kierunkow technologicz-
nych stanowili 13% wszystkich 0sob koﬂcz%cych studia, natomiast dwie dckady
p(/)z’nicj juz ponad 20% (GUS 1998; 2021b). Znowu jcdnak, jak w poprzcdnich
zestawieniach dokonywanych na podstawic danych urzgdowych, nachy zachowa¢
ostroznos¢ w ich interpretacji. Precyzyjne przcanalizowanic tego zjawiska jest
utrudnione przez zmiany w klasyﬁkacji kierunkow (miqdzy innymi ich h}czenie
w wicksze grupy) oraz zroznicowanie ksztalcenia w danym obszarze na poszcze-
golnych uczelniach (np. w zakresie zawartosci programowe;j).

Mimo tych ograniczen mozliwe jest jednak dokonywanie zestawien obejmujg-
cych krotsze okresy. Tabela 3.7 prezentuje odsetek wszystkich studentéw z grupy

104



Kobiety i mezczyzni na studiach — charakterystyka trendow

kierunkow technologie informacyjne oraz technika, przemyst, budownictwo
na tle grup edukacja oraz humanistyka i sztuka.

W porownaniu z kierunkami humanistyczno-spolecznymi na profilach cech-
nologii informacyjnych ksztalcilo si¢ mniej osob, nacomiast na tych zwiazanych
z elekeroniky zaledwie garstka. Ta pierwsza grupa kierunkow technicznych
obejmuje kompetencje zwigzane z administrowaniem bazami danych i sieciami
oraz uzytkowaniem komputerow i tworzeniem aplikacji. Relacywnie duzg re-
prezentacj¢ miata z kolei grupa kierunkow zwigzanych z inzynieria, przemystem
i budownictwem. Jest to dos¢ inkluzywna kategoria, obejmujaca tak zrozni-
cowane dziedziny jak architektura, produkcja i mechanika. Sporym zaintere-
sowaniem cieszy}y si¢ tu kierunki inzynieryjne, ktore ukoﬁczylo w 2020 roku
8,6% studentow, podczas gdy architekcure i budownictwo — 4%. W stosunku
do roku 2013 zmiany popu]arnos’ci tych kierunkow byly minimalne — Wtcdy
studenci podgrupy inzynieryjnej stanowili 8,8%, natomiast architcktury i bu-
downictwa — 5,1% wszystkich scudiujgeych.

TABELA 3.7. ODSETEK STUDENTOW WYBRANYCH KIERUNKOW TECHNOLOGICZNYCH,
TECHNICZNYCH | SPOLECZNYCH WSROD WSZYSTKICH STUDENTOW
W LATACH 201312019

Grupa 2013 2019
technologie informacyjne i komunikacyjne 4% 5,9%
inzynieria, przemyst, budownictwo 17,2% 15,4%
elektronika i automatyka b/d 2,4%
edukacja 12% 9.5%
humanistyka i sztuka 8,8% 9.5%

Zrodio: Dane Eurostat (EDUC_UOE_ENRTog).

Warto tez przeana]izowaé strukturg p}ci studentow i absolwentow na kierun-
kach Zwi%zanych zZ tcchnologiami informatycznymi. Przcszkodg w przcélcdzcniu
zmian w czasie ponownie stanowi charakter danych urzgdowych, ktore agreguja
poszczegélnc kierunki w wigkszc grupy réini:}cc si¢ nieraz istotnie pod Wzglgdcm
waZnych dla obu p}ci Charakterystyk (takich jak: udzial akadcmickicj Wiedzy
matematycznej czy charakter pracy zawodowej).

Pewien zakres Wiedzy o udziale kobiet na kierunkach informatycznych
mozna jednak pozyskac z rejestrow urzedowych. Na poczatku lat 8o. XX
wicku studentéw w tym obszarze ksztalcono na co najmniej dwoch sciez-
kach. Pierwszgy z nich by}a informatyka wh}czana do grupy przedmiotéw
matematycznych na uniwersytetach, a druga informatyka jako przedmiot
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iniyniersko—techniczny na po]itechnikach. W jednym i drugim przypadku
kierunki te przyciagaly garstke studentow. W roku 1980 kierunek ten ukon-
czylo 0,6% wszystkich absolwentow (GUS, 1982b), a kobiety stanowily 35%
absolwentow informatyki na uczelniach technicznych i 56% na uniwersyte-
tach. W roku 1985 bylo to 0,74% wszystkich osob konczacych studia, z kolei
udzial kobiet na wydzialach informatycznych na politechnikach wynosit 49%,
a na uniwersytetach — 44%. W strukcurze absolwentow z 1995 roku zauwa-
zy¢ mozna zmiang. Na kierunku informatyka odsetek kobiet byl nizszy (27%),
natomiast wyraznie wyzszy (53%) wsrod absolwentek kierunku informatcyka
i eckonometria (GUS, 1985d). W tym czasie uczelnie techniczne kszealeily juz
wiecej studentow informatyki (w 1995 roku h}cznie 519 absolwentéw), 7 Czego
juz tylko 20% kobiet (GUS, 1995). W nastgpnych latach trend ten sie utrzymal.
W 1997 roku ksztalcenie informatycznc odbywalo sie na kierunkach infor-
matyka oraz informatyka i ekonometria, przy czym WiQkSZ% rolg odgrywaly
tu politechniki. Kobiety stanowily 16% sposrod 750 absolwentow informaty-
ki na uczelniach technicznych. Silniej sfeminizowane byly natomiast studia
informatyczne oraz informatyczno-eckonometryczne na uniwersytetach — 39%
absolwentow tych pierwszych i 50% drugich bylo kobietami (GUS, 1998).

Przedstawione tu dane nie pozwalaja formutowac mocnych tez na temat
selekcji ze wzgledu na plec, mozna jednak zauwazy¢ rodzacy si¢ dysproporcje
kobiet i mezczyzn na kierunkach informatycznych Wyk}adanych na réinych
typach uczelni. Na politechnikach udzial kobiet relatywnie malal, na uniwer-
sytetach zas nadal utrzymywal si¢ na wzglednie wysokim poziomie. Mozna
domniemywac, ze bylo to po czgsci zwigzane z odmiennoscia programow
studiow — w pierwszym przypadku wickszy udzial mial komponent wiedzy
matematycznej, w drugim bardziej rozbudowany byl aspekt zwigzany z pracy
na komputerach. Selekcje te wzmacniane byly prawdopodobnie takze przez
czynniki spoleczne, takie jak mniejszy komfort studiowania w meskim sro-
dowisku. W po1owie lat 90. absolwentki uczelni technicznych stanowi}y 20%
Wszystkich studentdw, a na wielu kierunkach, np. na mctalurgii lub robotycc,
odsetek ten nie przekraczal 5% (GUS, 1998). Swiadomos¢, ze wybierajac dany
Wydzial, bgd;} w mnicjszoéci, mogla Wp}ywaé znicchgcaj%co nawet na kobicty
majace predyspozycje do podjecia studiow na politechnice.

Na poczgtku XXI wicku udzial 0sob z wyksztalceniem informatycznym za-
czal szybko rosngc: w 2001 roku bylo to 1,3% wszystkich absolwentow, a 2004 roku
juz 3,4%. Od 2014 roku, gdy GUS wyodr¢bnil grupe ,technologic informacyjne”
(obejmujacy kierunki z zakresu obstugi komputerow, programowania oraz admi-
nistrowania sieciami i bazami danych), wsrod kobiet mozna zauwazy¢ niewielki

wzrost zainteresowania ksztalceniem w tym obszarze, byt on jednak wyraznie
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nizszy niz w przypadku m¢zezyzn. Reprezentacja studentek na cych kierun-
kach (w calej populacji kobiet na uczelniach) zwigkszyla si¢ z 0,37% do 1,13%,

z kolei mgzezyzn z 5,3% do 10,2% w roku 2020.

TABELA 3.8. KOBIETY | MEZCZYZNI NA KIERUNKACH TELEINFORMACYJNYCH
W LATACH 201512020

Odsetek kobiet wsrod Odsetek kobiet Odsetek mezczyzn
ogotu studentéw z kierunkow z kierunkow
na kierunkach teleinformacyjnych teleinformacyjnych
teleinformacyjnych wsréd wszystkich wsréd wszystkich
studiujacych kobiet studiujacych mezczyzn
2015 11,5% 0,37% 5,3%
2020 15,8% 1,13% 10,22%

Zrodto: GUS, 2015a; 2021b.

Inne analizy rowniez Wskazuj'%, ze udzial kobiet na kierunkach informatycz—
nych wolno, ale systematycznie rosnie (Fundacja Edukacyjna ,Perspekeywy”,
2019; 2021). Kobiety cz¢sciej tez kontynuuja nauke na studiach drugiego stopnia.
W 2020 roku na pierwszym stopniu kierunkow infbrmatycznych mqiczyini sta-
nowili 84% wszystkich studentow, a na drugim odsetek spadt do 77% (Fundacja
Edukacyjna ,Perspektywy”, 2020). Znamienne jest rowniez to, ze kobiety wyraz-
nie chetniej wybieraly studia informatyczne na uczelniach o profilu spolecznym
lub na uniwersytetach. Ogromny kontrast pod wzgledem udziatu kobiet istnial
tez miedzy uczelniami ekonomicznymi, na keorych w 2020 roku stanowity one
29% studentéw kierunkow informatyceznych, a technicznymi, gdzie bylo ich
tylko 15% (Fundacja Edukacyjna ,Perspektywy”, 2021). Wskazuje to, ze rosngca
oferta szkol wyzszych w zakresie ksztalcenia informatycznego moze sprzyjac
powstawaniu dodatkowych selekeji ze wzgledu na plec.

Ana]izuj%c preferencje W obrgbie SZETSZE] kategorii ksztalcenia technicz-
nego, mozna Zauwaiyé, ze kobicty na ogél chgtniej Wybicrajz} studia zwigzane
z budownictwem i architcktur% oraz produkcj% i przctwérstwcm niz infor-
matyczne. Tabela 3.9 pokazujc udzial absolwentéw i absolwentek kierunkow
technika, przemyst i budownictwo w ogolnej liczbie osob konczgeych studia.
W 2020 roku najwigksza roznica dotyczy}a podgrupy iniynicryjno—technolo—
gicznej, keorg ukonczylo 17,9% wszystkich mezezyzn konczacych studia w po-

rdwnaniu z 4,2% kobiet.
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TABELA 3.9. ODSETEK ABSOLWENTEK | ABSOLWENTOW GRUPY KIERUNKOW
TECHNIKA, PRZEMYSt | BUDOWNICTWO W OGOLNEJ LICZBIE
ABSOLWENTOW DANEJ PLCI W 2020 ROKU

Odsetek kobiet
Kobiety Mezczyzni wsrod wszystkich
absolwentow

Technika, przemyst, budownictwo 10,3% 25,7% 40,2%

Podgrupy (kierunki):

inzynieryjno-techniczny 4,2% 17,9% 28,3%

produkgcja i przetwérstwo 2,2% 2,5% 58,5%

architektura i budownictwo 3.5% 4,9% 55,3%

Zrodio: GUS, 2021b.

Poszczcgélne kierunki techniczne do$¢ istotnie r(’)ini% sig pod Wzglgdcm
udziatu kobiet. W roku 2021 na elektrotechnice stanowily one 5,9% ogotu studen-
tow, na automatyce i robotyce — 7,4%, a na mechanice i budowie maszyn — 8,2%.
W poréwnaniu z rokiem 2019 zauwazyc¢ mozna tu drobne zmiany — wtedy odse-
tek kobiet na tych studiach wynosit odpowiednio: 8,4%, 6,4% i 8,7%. W 2021 roku
wickszg popularnoscia u przedstawicielek tej plei cieszyly sie: budownictwo,
gdzie kobiety stanowily 36% wszystkich studentow, architekeura i urbanistyka
(71%) oraz zarzadzanie produkcia (59,9%), (bit.lv/48BRIICD).

Warto zastanowi¢ si¢, dlaczego zmieniala si¢ dynamika udziatu kobiet
na kierunkach inzynieryjnych w Polsce. W 1996 roku na tamach specjalistyczne-
go czasopisma ,,Informatyka” pisano o ogromnym popycie na administratorow
sieci i programistow, ktorych liczba nie zaspokajata potrzeb blyskawicznie roz-
wijajacego si¢ rynku pracy w tej branzy (Karwacka, 1996). Jednoczesnie, nawet
przy najbardziej ostroznych szacunkach, reprezentacja kobiet na kierunkach
informatycznych w tym okresie, chociaz nie zmalala w poréwnaniu z poprzed-
nimi latami, to jednak tez nie wzrosla. Przed transformach systemowg udzial
kobiet na tego rodzaju studiach by} Wzglqdnie Wysoki, ale na pocz;}tku lat 90.,
gdy rola tego kierunku i Ca}ej branZy zaczg}a si¢ Zwigkszaé, odsetek studentek
informatyki na uczelniach tcchnicznych zmalal. Co spowodowalo te zmiang?

Kilka hipotcz podsuwa lektura badan dotyczg}cych amcrykaﬂskicj branZy
tcchnologiczncj (Margolis i Fisher, 2002). W okresie jej intensywnego rozwoju,
przypadajgcego na okres 1965-1985, liczba kobiet na wydziatach informartycz-
nych systematycznie rosta. Coraz wigeej z nich pracowato w firmach kompute-
rowych. Badacze wskazuja jednak, ze od polowy lat 8o. nastapilo wyhamowanie
tego trendu i na kierunkach informatycznych amerykanskich uczelni udziat
kobiet zaczal si¢ zmniejszac. Zbieglo si¢ to w czasie z rozpowszechnieniem kom-

puterow w firmach i instytucjach, ale réwniez w domach amerykanskiej klasy
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sredniej. Tutaj jednak nowe urzadzenia trafialy przewaznie w r¢ece mezezyzn.
Jane Margolis i Allan Fisher zauwazyli, ze komputery osobiste byly kupowane
przede wszystkim z mysla o dorastajgcych synach i na ogot byly umieszcza-
ne w ich pokojach. Dziewczgta w latach 8o. rzadziej dostawaly te urzadzenia
na wlasnos¢, a korzystac z nich mogly jedynie za zgoda swoich braci (Margolis
i Fisher, 2002).

Brak dostepu do komputerow (nawet jesli byly to maszyny o skromnych
mozliwosciach w poréwnaniu ze wspolezesnymi) stal si¢ przyczyna tego, ze ko-
biety nie mogly samodzielnie ksztaltowac¢ umiejetnosci cyfrowych, swobodnie
cksplorowac funkcjonalnosci tych urzadzen, popelniac bledow i kreatywnie
ich naprawiaé. Takie mozliwosci mieli za to mgiczyz/ni, przewaznie ci z rodzin
o wysokim statusie spolecznym. W powszechnym odczuciu komputery bar-
dzo szybko zaczgly byé kojarzonc wlasnie z mezczyznami, a oni sami stali sig
straznikami (gatekcepemmi) wicdzy i umicjgtnoéci rodz%ccj sig dzicdziny nauki.
Proces ten przyspieszyla pierwotna funkcjonalnosé¢ komputeréw przeznaczo-
nych dla indywidualnych odbiorcow. W latach 8o. byly to raczej ekskluzywne
zabawki niz urzgdzenia wykorzystywane do pracy czy programowania. Chlopey
jednak od razu po]knq]i haczyk rzucony przez tworcow gier i na trwate zdo-
minowali scktor graczy, doskonalac przy okazji swoje umicjetnosci cyfrowe.

Komputery zostaly wlaczone do kregu zainteresowan mezezyzn i ukszeatto-
waly spoleczne postrzeganie ich wiedzy w tym zakresie. Przekonanie o wysokich
kompetencjach chlopcow przeniknelo do masowej wyobrazni poprzez rozpo-
wszechnienie wizerunku nerda — mlodego mezezyzny, ktéry z pasja i zaangazo-
waniem poglebia swoje umiejetnosci informatycezne. Pewien wklad w ucrwalenie
tego obrazu mial sposob rekrutacji do zawodu programisty. Koderzy, ktorzy
w okresie upowszechniania pierwszych komputeréw osobistych znajdowali sig
na dole hierarchii srodowisk skupionych wokoét nowej technologii, w latach 6o.
XX wicku byli intensywnie poszukiwani przez amerykaﬁskich pracodawcéw.
Brak programow systemowo ksztalcacych kadry na uczelniach i w szkolach spra-
wial, 7e rywa]izacjg 0 posady W NOWe] branZy Wygrywali samoucy. Wzmacnialo
to przckonanie, Ze W pracy programistycznej talent jest wazniejszy niz formalna
Cdukacja. Pojawialo si¢ tez dodatkowe krytcrium sckcyjnc, ktore — jak zakla-
dano — miato Wylonié dobrych programistéw. S%dzono mianowicie, ze wyzsze
kompetencje maja osoby nielubigce kontaktow z otoczeniem i bardziej angazu-
jace sic w relacje z przedmiotami niz ludZzmi (Abbate, 2012). \X/eryﬁkacji tych
cech mialy stuzyc¢ testy, ktore wylanialy mezezyzn o nasilonych antyspotecz-
nych rysach osobowosci. Budowanie charakterystycznego wizerunku progra-

misty-gecka, kompensujacego braki w kompetencjach spotecznych wybitnymi
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umiejetnosciami kodowania, dokonywalo si¢ rownoczesnie z rozwojem tej
braniy i Zwiqkszeniem p}yn%cych z niej proﬁtéw.

W podobny sposob procesy te przebiegaly w Polsce. Juz w latach 7o.
XX wicku w srodowiskach akademickich i pozaakademickich ugruncowalo si¢
przekonanie, ze postep technologiczny w wielu dziedzinach zycia dokona si¢
wlasnie za sprawg ,elektronowych moézgow”. Jednak podobnic jak w Stanach
Zjednoczonych, mlodziez z bogatszych doméw nie zamierzata wykorzystywac
komputerow do pisania programoéw, ale raczej do grania (Tadeusiewicz, 1987).
Migdzy innymi z tego powodu urz:%dzenia te Czqéciej traﬁa}y W rece dorastaj%cych
i dorostych mgzezyzn. Pewne slady tej prawidlowosci zachowaly si¢ w mlodziezo-
wym Czasopiémie ,,Bajtek”, Wydawanym od po]owy lat 8o., w ktérym publikowano
Wywiady zZ Ckspcrtami, komputcrowe kody, a czytclnicy i ckspcrci mog]i wymie-
niaé sie doswiadczeniami i poradami. Tresci zamieszczane w ,,Bajtku” nie by}y ad-
resowane bezposrednio do zadnej plei, ale w wielu warscwach przekazu korespon-
dowaly ze stereotypowymi zainteresowaniami mezczyzn i Chlopcéw. Czytelnicy
byli na przyklad zach¢cani do przekazywania sobie informacji na temat gier
na komputery ATARI, polegaj%cych g}éwnie na poje ynkach bokserskich, wciela-
niu sie w magikéw czy sterowaniu rakiet:% kosmiczn:%. W przewazajacej Wiqkszoéci
autorzy kodow drukowanych na tamach tego tytutu byli me¢zezyznami, i to wha-
$nie oni udzielali Czytelnikom technicznych porad i zdradzali eriki informatyczne.
Mezcezyzni zajmowali pozycije ekspertow podezas wdrazania nowych technologii
w roznych obszarach, takich jak medycyna czy sztuka, z nimi tez przeprowadza-
no wywiady na temat rodzgcego si¢ rynku informatycznego w Polsce i wyzwan,
jakie czekaja t¢ branze. Gdy w polowie lat 8o. redakeja miesi¢eznika ,Komputer”
przeprowadzita ankietg wsrod swoich czytelnikow, okazalo si¢, ze 95% odbiorow
tego czasopisma stanowili 20-letni mezezyzni (Kolasa, 1999).

Nowa dziedzina przechodzita wszystkie typowe fazy procesu profesjonalizaci
i instytucjonalizacii. Srodowisko akademickic dostrzegato koniecznos¢ systemo-
wego ksztalcenia w zakresie informatyki, cho¢ pojawialy si¢ sugestie i sygnaiy,
7€ NOWY kierunek ma byé skicrowany g1éwnic do mezCzyzn (Tadeusiewicz, 1987).

Segmentacja plciowa w branZy informatyczncj widoczna byla takze na ryn-
ku pracy. Podobnie jak w Stanach chdnoczonych, rowniez w Polsce nowa dzie-
dzina nie miala na pocz%tku ustabilizowanych kanalow rekrutacji kadr, zatem
do pracy w firmach informatycznych przyjmowano pracownikow z bardzo
roznym doswiadczeniem zawodowym. Badanie przeprowadzone w zaktadach
ZETO w roku 1976 pokazuje, jak roznit sie pod tym wzglgdem proﬁ] kwalifi-
kacji 0sob zatrudnionych na stanowiskach informatycznych. W porownaniu
z kobietami kilkakrotnie wiqkszy odsetek pracu]'%cych tam mezczyzn mial

wyksztalcenie informatyczne lub techniczne na poziomie srednim i wyzszym.
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Wsrod kobiet z wyksztalceniem wyzszym przewazaly te, keore ukonezyly studia
0 proﬂlu ekonomicznym i matematycznym (Oiég—Sko]imowska, 1976). Moze
to oznacza¢, ze mezezyzni wehodzacy do powstajgeych zawodow informa-
tycznych (a przynajmniej niekcorzy) mieli bardziej adekwatne przygotowanie
merytoryczne do pracy z komputerami, w zwigzku z czym byli przydzielani
do specjalistycznych zadan. Kobiety musialy si¢ przekwalifikowac, dostoso-
wujac swoje umiejetnosci do wymogow stanowiska. Problemem dla nich byly
okresowe przerwy w pracy spowodowane urlopami macierzynskimi, skutku-
jace czasem wicloletnia nicobecnoscig (Ozog-Skolimowska, 1976), co w efekeie
ograniczalo im mozliwos¢ adaptacji do szybko rozwijajgcej sie braniy.

Na sytuacje kobiet w zawodach infbrmatycznych moglo tez Wplynqé coraz
wicksze znaczenie komputerdw, keore zaczgly wyreczad czlowicka w zaawan-
sowanych zadaniach. Elzbieta Karwacka (1996) na tamach branZowcgo pisma
,,Informatyka" zauwaiyla, 7Ze W urzgdach 1 przcdsi(;biorstwach urzacdzcnia te po-
CZ%tkOWO by}y stosowane w dzialach ﬁnansowych i ksiggowoéci. Z tego miqdzy
innymi wzglqdu kierunki informatyczno—ekonomiczne byly Chqtniej Wybier;me
przez kobiety pod koniec lat 70. i 80. (zob. poprzednia sekeja) niz informa-
tyka na politechnikach. Z czasem jednak, gdy komputery stawaly si¢ bardziej
zaawansowane i coraz powszechniej wykorzystywane, obowiazki zwiazane
Z programowaniem przekazano wyspecjalizowanym komodrkom Wydzielonym
w strukturach organizacji. Procesy te przyspieszylo urynkowienie gospodarki
w latach 90. Rost popyt na pracg informatykow, ale fachowcow bylo mato,
a ksztalcenie w tym zakresie znajdowalo si¢ na marginesie systemu edukacii.
Naturalnym srodowiskiem pracy dla oséb z kwalifikacjami informatycznymi
stal si¢ scktor prywatny, ktory mniejszg stabilnosc zatrudnienia kompensowal
kilkakrotnie wyzszg pensja.

Z analiz w tym rozdziale wylania si¢ obraz spotecznej ewolucji poloze-
nia kobiet w branzy informatycznej. Gdy za sprawa postgpow w miniatury-
zacji procesoréw komputery na szersza skakz traﬁ}y do biur i domédw, dosé
szybko Zna]azly sic w orbicie zainteresowan mezczyzn. Przewaga w zakresie
wyksztalccnia tcchniczncgo i inzynieryjnego, jak% Zdobyli w latach 70.1 8o.
XX wieku, stata sig dla ngéci z nich trampolinz} do spccjalistycznych stanowisk
w zakladach pracy w okresie transformacji ustrojowej, gdy w przedsi¢bior-
stwach rozpoczelo si¢ wdrazanie systemow komputerowych, a kolejne obszary

zycia podlegaly cyfryzacii.
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3.5. Podsumowanie

Zwigkszenie partycypaciji kobiet na studiach to, biorge pod uwage trwalos¢ me-
chanizmow spolecznych, dos¢ rzadki przypadek odwrdcenia porzgdku scracy-
fikacyjnego. Na poczatku XX wicku kobiety stanowily okolo 10% studentow,
sto lat pozniej juz niemal 60%. Przyczyn tego zjawiska po czesci nalezy doszuki-
wac si¢ w historycznych zmianach, jakie dokonaty si¢ w spolecznym i ekonomicz-
nym polozeniu kobiet w ubieglym stuleciu. Zwracata na to uwage miedzy innymi
Claudia Goldin (2006), opisujgc sciezki zyciowe trzech pokolen Amerykanek
iyj%cych w XX wieku. Kobiety urodzone na przetomie XIX i XX wicku, ktdre
pracowaly g]éwnie W przemys’le, W rodzinnych firmach bz}dz/ zatrudnialy sic w roli
s}ui%cych, nie musialy mie¢ formalnego przygotowania szkolncgo, a czesto takze
umiejgtnosci pisania i czytania. Specyficzng cecha tej generacji kobiet bylo tez
zaprzestanie aktywnoéci Zarobkowcj PO zawarciu malzenstwa i rozZpoczeciu ma-
CiCl‘Z}’ﬁStWﬁ. Na taki stan rzeczy Wplywa}y brak stabilncj, instytucjonalncj formy
opieki nad dzie¢mi, oraz panujacy w wielu warstwach spolecznych tradycjona—
lizm. Sytuacja zacz¢la si¢ zmienia¢ w pokoleniu kobiet urodzonych w latach 30.
XX wicku i nieco pozniej. W tym czasie spoleczng akcepracj¢ zdobywata praca
zarobkowa kobiet, podobnie jak kwestia ich wkladu w dochody gospodarstwa
domowego. Rosngey popyt na pracownikow w biurach i urzedach stat si¢ dla
dziewczgt bodzcem do kontynuowania nauki w szkole sredniej. Pracujace ame-
rykanskie mezatki urodzone w latach 1950-1970 byly lepiej wyksztalcone niz te
pozostajace poza rynkiem pracy. Rewolucyjne zmiany nastgpily tez w zakresie
podmiotowosci kobiet oraz projektowania przez nie whasnej przysztosci. Claudia
Goldin (2006) podkreslata, ze coraz wigeej mlodych Amerykanek uwzglednialo
prace zawodowg w swoich planach zyciowych, a macierzynstwo odkladato na poz-
niej. Posiadanie sprecyzowanych priorytetow i okreslonych sciezek kariery stato
si¢ silnym bodzcem do zdobywania wyzszego wyksztaleenia.

W Polsce zmiany te przyjely zasadniczo zblizony kierunek. W potowie lat 7o.
XX wieku p010W(2 wszystkich studentow stanowi}y kobicty, aich przewaga nad
mezczyznami w grupie absolwentow uczelni stopniowo rosta. Roznica w dccy—
zjach dotyczacych studiow powickszyla si¢ w latach 9o. i na przetomie XX oraz
XXI wicku, gdy dostep do tego szczebla edukacii stal si¢ facwiejszy. W swoich
decyzjach podejmowanych po maturze kobiety byly bardziej konsekwentne
niz mezezyzni i rzadziej rezygnowaly ze studiow przed uzyskaniem dyplomu.
Byé moze by1 to Czyrmilg ktéry - bardziej niz prég rozpoczecia studiow — Wp}y—
n%} na zwiqkszenie roznic w wykszta}ceniu kobiet i mezczyzn.

W tym samym czasie wzrastal takze odsetek mezezyzn posiadajacych wyzsze
wyksztalcenie, ale tendencja ta nie byla tak dynamiczna, jak w przypadku ko-
biet. Mniej intensywne byly natomiast przesunigcia w wymiarze horyzontalnym,
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awiec miqdzy wybieranymi kierunkami. U mezczyzn obserwowa¢ mozna wzg]qd—
nie trwa}% preferench w zakresie studidw iniynieryjnych i technicznych, ktdra
dodatkowo nasilita si¢ w populacji 0sob urodzonych pod koniec lat 9o. Wsrod
kobiet zmiany te byly znaczenie wolniejsze i mniej konsekwentne.
Porownywanie struktury wyksztalcenia kobiet i m¢zezyzn nasuwa szereg
pytan o indywidualne przyczyny powstania roznic w tym obszarze. Dlaczego
kobiety, funkcjonujac z mezezyznami w tym samym spolecznym, politycz-
nym i ckonomicznym ckosystemie, podejmowaly odmienne decyzje szkolne?
Czy wplywaly na to inaczej zdefiniowane cele zyciowe, zainteresowania i aspi-
racje ekonomiczne? ]aki udzial w utrzymywaniu tych roznic majg normy kul-
turowe dotycz%ce kobiert i ngczyzn? Zagadnieniom tym poéwigcony b(zdzie

kolcjny rozdzial.
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W tradycyjnym ekonomicznym ujgciu edukacja to forma inwestycji. Zaklada sig,
ze umicjetnosci i wiedza zdobyte w szkole zaowocujg w przyszlosci wyzsza
pensja, lepszg praca oraz zmniejsza ryzyko bezrobocia (Becker, 1994). Korzysci
te powinny pojawic si¢ nawet po odjeciu nakladow poniesionych na ksztal-
cenie, zarowno bezposrednich wydatkow, jak i kosztow nicbezposrednich.
W swoim pierwotnym ujeciu teoria kapitatu ludzkiego zawiera tez zestaw
charakterystycznych zalozen, dotyczgcych sposobu podejmowania przez lu-
dzi r(/)Znych decyzji Zyciowych. Przyjrnuje si¢ tu mianowicie, ze jednostki d%i%
do uzyskania najwickszych mozliwych korzysci dzigki aktualnie dostgpnym
zasobom i dziataniu w konkrctnych okolicznosciach. Proponowane przez neo-
k]asyczn% ckonomig ujecie ludzkicj racjonalnos’ci y}o wielokrotnie poddawa—
ne krytycc na gruncie tej oraz innych dziedzin (Kahneman i Tvcrsky, 2019).
Zwolennikom racjonalncj teorii zachowan ludzkich zarzucano migdzy inny-
mi nadmiernie ,,zekonomizowane” ujecie ludzkich motywacji i pominigcie
w procesie podejmowania decyzji edukacyjnych innych czynnikow niz tylko
racjonalna kalkulacja (Tan, 2014). Nalezg do nich mi¢dzy innymi: intuicja,
subicktywna percepcja sytuacji, presja otoczenia badz selekeja informacii
(Kahneman i Tversky, 2019). Niemaly role odgrywaja takie elementy, jak: indy-
widualne zainteresowania, decyzje podejmowane przez srodowisko rowiesnicze,
wplyw rodzicow i otoczenia spolecznego, a takze postawy zwiazane z pleig.
Mniej kontrowersyjna kwestia niz koncepcija racjonalnosci, jest zwigzek mie-
dzy uzyskanym przez jednostke wyksztalceniem a zawodem i wynagrodzeniem
(Belley i Lochner, 2007). Wyzszy poziom edukaciji wplywa na zwigkszenie pensji,
ma korzystny wplyw na alokacje w hierarchii organizacji, sprzyja wykonywaniu
bardziej skomplikowanych zadan zawodowych oraz zmniejsza ryzyko pozostawa-
nia bez pracy (Oreopoulos i Petronijevic, 2013; Chlon-Dominczak, 2019).
Dlaczego zatem, znajgc te korzysci, przedstawiciele obu plei podejmuja
w ostatnich dekadach odmienne decyzje dotyczqce WYZSZegO Wyksztalcenia? Czy
bilans kosztow i zyskéw Z uzyskania dyplomu rdzni si¢ na tylc, by Wyjaénié réZnicg
W poziomie Wyksztalccnia kobiet i mezczyzn? W niniejszym rozdziale przyjrze sic
tym kwestiom, skupiaj%c si¢ na Ckonomicznych konsckwcncjach Wyboréw edu-
kacyjnych przedstawicieli obu plci. Analizuj%c rozmaite dane, dosztam do wnio-
sku, ze wyzsze aspiracje edukacyjne kobiet moga wynikac z ich stabszej pozycji
na rynku pracy, wigkszego ryzyka bezrobocia, przerw w cigglosci zatrudnienia
i istnienia luki ptacowej. Dyplom wyzszej uczelni jest dla kobiet rodzajem polisy
ubezpieczeniowej, ktora moze uchronic je przed skutkami gorszego polozenia

na rynku pracy.



4.1. Sytuacja zawodowa kobiet
przed transformacja ustrojowa

Upowszechnienie formalnej edukacji nastgpowato jednoczesnie ze zwigksze-
niem odsetka kobiet pracujacych zawodowo. Ich sytuacje na rynku pracy przed
transformacja ustrojowg w Polsce wyroznialy co najmniej trzy cechy, charak-
terystyczne takze dla innych krajow bloku wschodniego. Pierwsza z nich byl
wlasnie szybki wzrost odsetka kobiet wsrod osob zatrudnionych. W 1950 roku
stanowily one 30% wszystkich 0sob pracujacych, dekade pozniej juz 45%. W ko-
lejnych latach trend wzrostowy wyhamowat i ustabilizowat si¢ na poziomie nieco

ponizej 50% (GUS, 2015b; 20210).

WYKRES 4.1. ODSETEK KOBIET WSROD WSZYSTKICH OSOB PRACUJACYCH
W LATACH 1950-2020
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Zrodio: GUS, 2015; 2021c.

Wzrost wskaznikow zatrudnienia kobiet byl jeszcze bardziej zauwazalny po za-
wezeniu populacji pracujgcych do 0sob mlodych. W roku 1960 wspotezynnik opisu-
jacy ]iczb(z Czynnych zawodowo kobiet na 100 0séb tej pki w wieku 25-29 Wynosil
63, W roku 1970 Zwi(zkszyl sie do 751 po chwilowym wzro$cie do 79 W roku 1974,
obnizyl si¢ pod koniec dekady lat 70. do poziomu z jej poczatku. Spadek ten mogt
odzwierciedla¢ specyficzng tendencie, polegajaca na wickszej wrazliwosci” mlod-
szych kobiet na negatywne skutki kryzyséw gospodarczych. W okresie ekonomicz-
nych zawirowan, gdy kurczy si¢ liczba dostgpnych posad, kobiety, zwlaszcza mlode
mqiatki Zmniejszym stazem zawodowym7 $3 najbardziej narazone na Wykluczenie
Z rynku pracy. Tak dziato sie podczas kryzysu w latach 70. XX wicku — miqdzy
1974 21978 rokiem wspo'}czyrmik aktywnoéci zawodowej kobiet w wicku 25-29 lat
zmniejszyl si¢ 0 4,6 p.p., podezas gdy mezezyzn — tylko 0 0,9 p.p. Spadek poziomu
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aktywnosci zawodowej kobiet byt nizszy (siggal 1 p.p) w przypadku pozostatych
kategorii wickowych (GUS, 1968; 19850).

Drugg charakeerystyczng cechg struktury zacrudnienia — cho¢ takze nie wy-
jatkowa dla okresu sprzed transformaciji systemowej — byta wysoka segmentacja
ze wzgledu na ple¢. Kobiety naplywaly do branz sfeminizowanych, takich jak:
edukacja, ochrona zdrowia, opicka spoleczna, a takze ustugi, finanse, handel
i kulcura. W pierwszej polowie lat 80. XX wicku w sektorze ubezpieczen i fi-
nansow kobiety stanowily 83% zatrudnionych, w ochronie zdrowia 80%, w han-
dlu i oswiacie 75% (GUS, 1985¢). Prace w tych branzach znajdowaly przewaznie
mlode kobiety, ktore w odréznieniu od przedstawicielek pokolenia ich matek
czgéciej kszta}cily si¢ w szkotach maturalnych. Dzialem gospodarki szczegélnic
przyciggajgcym mlode kobiety pod koniec lat 6o. byta, 0 czym wspomniano juz
w poprzcdnim rozdziale, administracja publiczna: 71% pracownic mialo 1839 lat
(wsrod mezczyzn ta grupa wickowa stanowila 41%). Podobna sytuacja dotyczy}a
sekrora finanséw — reprezentantki tej grupy Wiekowej stanowily 74% Wszystkich
Zatrudnionych kobiet (u mezezZyzn — 44%). Mlode kobiety silniej niz mh)dych
mezezyzn przyciagal tez handel i transport. Roznice te natomiast nie istnia-
ly w przemysle i budownictwie, gdzie proporcje zatrudnienia przedstawicieli
obu plei byly wyrownane (GUS, 1972). Moze to sugerowad, ze praca w administra-
cji oraz w niektorych sektorach ustugowych byta dla mlodszych pokolen kobiet
coraz bardziej atrakeyjna, mniej zas dla mezezyzn, keorzy chetniej zatrudniali sig
w zawodach tradycyjnie kojarzonych z ich pleig. W potowie lat 70. 1 80., gdy
wzrost zatrudnienia wyhamowal, wick pracujacych kobiet nadal byl przecigenie
nizszy w wiclu branzach: w oswiacie mediana wynosita 36 lat, a me¢zezyzn 40,
w finansach odpowiednio: 33 i 42 lata (GUS, 1972; 1987).

Trzecim charakterystycznym czynnikiem wplywajacym na ckonomiczng sy-
tuacje kobiet w okresie socjalizmu byta luka w wynagrodzeniach. Na poczatku
lat 70. XX wicku mediana ich pensji stanowila 30% zarobkow mezezyzn, a nie-
TOWNOos¢ ta by}a widoczna we Wszystkich scktorach i na Wszystkich stanowiskach
pracy. W roku 1985 w trzech najwyiszych katcgoriach Wynagrodzcnia (na 11 wy-
Odrgbnionych przez GUS) klasyﬁkowano 7,4% pracujaccych kobiet i 36% mezczyzn.
W przcmyélc roznica ta byla szczcgélnic duza — 9,4% kobiet w poréwnaniu 7 45%
mezezyzn. W trzech grupach znajnizszymi zarobkami w tym scktorze proporcje
wynosily odpowiednio: 4,4% i 0,5%. W budownictwie struktura zarobkow ukta-
data si¢ podobnie, ale tutaj jeszcze wigeej kobiet miescito si¢ w najnizszych gru-
pach zaszeregowania — 8,9% (a jedynie 1,8% mezezyzn). W handlu w najwyzszych
grupach wynagrodzenia znajdowalo si¢ 16,6% mezezyzn i 4,9% kobiet, a jeszeze
wicksza roznic¢ mozna bylo zaobserwowa¢ w transporcie i lesnictwie. W sfemi-

nizowanych sektorach roznice byly mniejsze, ale réwniez tutaj mezezyzni mieli
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przewage. W edukacii i oswiacie na najwyzszych szczeblach zaszeregowania zarob-
kow miescilo si¢ 18% mezezyzn, w porownaniu z 6,3% kobiet. Podobnie sytuacija
wygladata w obszarze kultury i sztuki (GUS, 1987).

Odwrotna relacja zachodzita miedzy przecigtna wysokoscia wynagrodze-
nia a stopniem feminizacji branz — najgorzej zarabiali pracownicy zatrudnieni
w ochronie zdrowia i edukacji, a tam, gdzie kobiet bylo najmniej, czyli w bu-
downictwie, nauce i technice, przemysle i transporcie, wynagrodzenia byly re-
1atywnie wyzsze. Dane GUS dotycz%ce grup Wynagrodzenia uéwiadamiaj%, jak
razjce by}y to roznice. W polowie lat &o. ubieglego wieku najwyzsze przecigtne
place notowano w przemysle i budownictwie, w sektorze oswiaty i wychowa-
nia zarobki Wynosi}y ok. 74% tych Wynagrodzcﬁ, natomiast w ochronie zdrowia
—ok. 68%. O rozpiqtoéci plac migdzy tymi branzami jeszcze dobitnicj s’wiadczg
pensje Wypiacanc osobom na stanowiskach kicrowniczych. \% administracji za-
rabiaiy one srednio 78% tego, ile pracownicy na podobnych posadach W przemy-
sle. W ochronie zdrowia réznica ta Wynosila 74%, a kadra kierownicza oéwiaty
otrzymywala ok. 58% tych kwot. Trzeba jednoczesnie podkreslic, ze stanowiska
specjalistow i kierownikow w branzach takich jak stuzba zdrowia, administracja,
oswiata czy finanse znacznie czgsciej byly zajmowane przez kobiety niz w prze-
mysle, w budownictwie lub w transporcie (GUS, 1987).

Dane urz¢dowe nie pozwalajg przeanalizowac, jaki wplyw na wielkos¢ wyna-
grodzenia mialy inne czynniki, np. stanowisko czy staz pracy. Wszystkie dostepne
informacje oraz wyniki badan wskazujg jednak, ze kobiety zarabialy mniej niz
mezezyzni, pracowaly przewaznie na niskich i srednich stanowiskach oraz mialy
ograniczone szanse awansu. Jednoczesnie poziom wyksztalcenia kobict stale sie
podnosil i — jak wynika z analiz przedstawionych w poprzednim rozdziale
—w kazdym kolejnym pokoleniu cz¢sciej zdobywaly one wyksztalcenie maturalne
i wyzsze. Uzasadnione wydaje si¢ wobec tego pytanie: czy korzysci ckonomiczne,
ktore uzyskiwaly, mogly stanowic¢ impuls do podejmowania tych decyzji?

Ekonomiczne tto decyzji edukacyjnych kobiet
Przeglad dostgpnych informacii daje podstawy do stwierdzenia, ze kobiety, ktore
zdobyly formalne Wyksztaiccnic na szczeblu $rednim, Znajdowa}y sie w lcpszym
poioieniu ekonomicznym niz te, krore wypadly Z systemu edukacji na wcze-
sniejszych etapach. Tlustruja to migdzy innymi dane dotyczgce scrukeury za-
robkow w gospodarstwach domowych. W potowie lat 60. XX wicku 62% kobiet
z wyksztalceniem wyzszym bylo zaszeregowanych do dwoch (sposrod szesciu)
najwyiszych grup wynagrodzeﬂ W przeciwieﬁstwie do niespe}na 10% 7 Wykszta}—
ceniem srednim i 2,5% z podstawowym (GUS, 1968). W przypadku mezezyzn

prawidlowosc byta zblizona, to znaczy wysokos¢ ich zarobkow rowniez rosta
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WTaz 7 ukor’lczonym etapem edukacyjnym, ale réznice miqdzy p}ciami w obrqbie
kategorii wyksztalcenia byly znaczace. Co pigty mezezyzna z wyksztalceniem
podstawowym zaliczal si¢ do najwyzszej kategorii dochodowej w poréwnaniu
z 0,4% kobiet. Z kolei ponad polowa pracownic z wyksztalceniem podstawowym
i zaledwie 8,1% pracownikow uzyskiwalo najnizsze wynagrodzenie. 60,4% mez-
czyzn i 9,8% kobiet po szkolach srednich zaliczalo si¢ do kategorii najwyzszych
pensji. W grupie z wyksztalceniem wyzszym proporcje te uktadaly si¢ odpowied-
nio na poziomie: 73% i 40%.

Dane jednoznacznie pokazujg, ze w przypadku kobiet lepsze wyksztatcenie
Wplywalo na wWzrost Wynagrodzenia, natomiast jego brak czqs’ciej niz mezczyzn
narazat je nanizsze kategorie zaszeregowania. W szczegélnie zlym poloicniu by}y
pracownice z Wykszta}ccnicm podstawowym. Awans w hierarchii wynagrodzcﬁ
ularwialo ukonczenie szkoiy ércdnicj, aw wigkszym stopniu — studiow. W kolcj—
nych latach trend ten sie utrzymywa}. Rejescry GUS z polowy lat 7o0. pokazuj%,
ze 96% kobiet po studiach kwalifikowalo sie do najwyzej kategorii placowej, W po-
réwnaniu z 70% 7 Wykszta}ceniem srednim, 32% z podstawowym i 41% 7z zasadni-
czym zawodowym (GUS, 1975).

Struktura wynagrodzen przypuszczalnie kszeattowataby si¢ nieco inaczej przy
uwzglednieniu waznych zmiennych, takich jak dtugos¢ zatrudnienia czy branza.
Nieco wiecej swiatta na t¢ kwesti¢ rzuca studium przypadku opracowane przez
Janing Waluk (1965) na podstawie dwoch warszawskich zaktadow pracy, roznia-
cych si¢ odsetkiem kobiet wsrod zalogi. Przygladajac si¢ scrukturze plac w bar-
dziej sfeminizowanym przedsi¢biorstwie, badaczka pokazala, ze wsrdd mezezyzn
zatrudnionych na stanowiskach umystowych istnial pozytywny, zgodny z zasa-
dami merytokracji, zwigzek migdzy zarobkami a wyksztalceniem — najwyzsze
pensje otrzymywali ci po szkole wyzszej i sredniej. W przypadku kobiet ta zasada
nie obowigzywala i ukonczenie studiow nie przektadalo si¢ na tak duze korzysei.
Brak adekwatnej, podobnej jak wsrod mezezyzn premii kobiet za wyzsze wyksztal-
cenie badaczka 1:}czy1:1 ze stazem pracy, a w praktyce — 7z ich wiekiem. Pracownice
zatrudnione najd}uicj by}y Z rcgu}y slabicj wyksztaiconc, z kolei te, ktore 0sig-
gnely wyzszy poziom edukacyjny — najkrdcej. Spostrzezenie to moze swiadczy¢
0 rosngcym wplywic WYZSZego Wyksztalccnia na poziom Wynagrodzcﬁ mlodszych
pracownic oraz dyskryminacji placowej kobiet starszych, keore tego wykszealce-
nia nie posiadaly. Nie wiadomo jednak, w jakim stopniu staz pracy ksztatcowal
wysokos’é wynagrodzeﬁ mezczyzn. Waluk (1965) odnotowata w swojej analizie
przypadku jeszeze inny typowy wzor — bez wzgledu na wyksztalcenie mezezyzni
zarabiali wigcej niz kobiety na tych samych stanowiskach. Zblizone prawidlowo-
sci zostaly odnotowane réwniez w przedsigbiorstwie z niskim udzialem kobiet.

Bez doktadniejszych informacji trudno jednak ocenic, jakg premig uzyskiwaty
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kobiety po ukonezeniu ko]ejnych szczebli nauki, w kontekscie irmych czynnikéw
wplywajacych na wysokos¢ wynagrodzenia.

Dostepne dane maja charakeer szczatkowy i informujg tylko o wybranych
aspektach polozenia ekonomicznego kobiet oraz mezezyzn. Wspierajac sie
nimi, na prawie hipotezy mozna sformutowa¢ wniosek, ze posiadanie dyplo-
mu w przypadku kobiet nie wiazalo si¢ z uzyskaniem analogicznej premii, jaka
otrzymywali me¢zezyzni — wyksztalcenie prawdopodobnie w mniejszym scopniu
roznicowalo wysokos¢ pensji kobiet. Mozliwe jest rowniez, ze na ich niekorzys¢
dziatata interakeja nizszego wyksztalcenia i wieku, poniewaz starsze pracownice,
bez dyplomow, zatrudniane byly do najprostszych, najnizej platnych zadan.

Formalne Wyksztalccnie WYyZsze otwieralo natomiast przed kobietami mozli-
wosci, ktérych nie mialy bez ukonczenia odpowicdnicgo etapu Cdukacji. Matura,
a zwlaszcza dyplom uczelni, stwarzaly przedstawicielkom mlodszych pokolen
realne szanse uzyskania zatrudnienia na stanowisku umyslowym na $rednim
szczeblu hierarchii organizacyjnej. Lepsze Wyksztalcenie zmniejszalo koniecznos¢
podjecia pracy fizycznej w niesprzyjajacych warunkach spotecznych, na co godzic
musialy si¢ starsze, stabiej wyedukowane pracownice.

Dalszych dowoddéw na rzecz powyzszej hipotezy dostarczy¢ moga badania
strukeury plei i wyksztaleenia osob poszukujgeych zatrudnienia. Z danych przed-
stawionych przez Zofi¢ Dach (1976) wynikalo, ze wsrod osob poszukujacych pracy
w roku 1960 az 76% kobiet nie miato iadnych kwaliﬁkacji W przeciwieﬁstwie
do 46% m¢zezyzn. Dekadg pozniej, gdy o zatrudnienie staraly si¢ osoby kszeal-
cgee si¢ juz po wojnie, roznica ta nieco si¢ zmniejszyla, ale nadal byta znaczgca:
odpowiednich kwalifikacji brakowato 66% kobiet i 31% mezezyzn. Na wynik ten
wplyw mialo przede wszystkim stabe wyksztalcenie kobiet najstarszych, kto-
re albo ukonczyly najnizszym poziom edukaciji, albo w ogole nie uczeszezaty
do zadnych szkol. Bez posiadania potwierdzonych dyplomem umiejetnosci byto
im trudniej niz mgzezyznom znalez¢ jakiekolwick zatrudnienie.

Awans edukacyj ny kobiet oraz dezaktywizacja zawodowa najstarszych, najsia—
bicj Wyksztakonych pracownic to Czynniki, ktore przyczyni}y si¢ do stopniowego
ujcdnoliccnia struktury cdukacyjncj mezczyzn i kobiet na rynku pracy. Tabela 4.1
pokazujc, ze pod koniec lat 70. najlicznicjsz% grupg bez zatrudnienia byly 0S0-
by Z wyksztalccnicm podstawowym, cho¢ kobiet bylo W niej relatywnic wiecej.
Pod koniec lat 8o. struktura wyksztalcenia 0osob pozostajacych bez pracy byta
juz podobna dla obu pleci. Zwigkszenie czynnika skolaryzaciji sprawito, ze pod-
niost si¢ tez poziom wyksztalcenia 0sob pozostajacych bez pracy. Wzrost ponadto
odsetek niepracujacych kobiet po studiach (bardziej niz me¢zczyzn). Warto przy
tym zauwazyc, ze bezrobotne — bez wzgledu na plec i dekade — pozostawaly

glownie osoby z niskim wyksztalceniem. Mozna zatem stwierdzi¢, ze edukacija
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miala korzystny wplyw na sytuacj¢ zawodowa, nawet jesli system gospodarczy
nie dziatal na w petni merytokracycznych zasadach.

TABELA 4.1. WYKSZTALCENIE NIEPRACUJACYCH ZAWODOWO KOBIET | MEZCZYZN
W LATACH 1978 11988 Z GRUPY WIEKOWEJ 18-40

Rok
Wyksztalcenie
1978 1988
Kobiety Mezczyzni Kobiety Mezczyzni

podstawowe 47,2% 37,3% 25,0% 27%
zasadnicze zawodowe 23,0% 33,1% 35,6% 39,6%
maturalne 27,4% 27,7% 33,3% 30,3%
wyzsze i niepetne wyzsze 1,5% 1,9% 5,2% 3,1%
ogotem 100 100 100 100

Zrodio: IPUMS International (bit.ly/46fxAbl), wyniki Narodowych Spiséw Powszechnych z 1979 roku
11988 roku.

Przed 1989 rokiem kobiety lepiej wykszta}cone mia}y przewage w zakresie
wynagrodzenia nad tymi bez dyplomu. Zakonczenie nauki po szkole podsta-
WOWE] lub brak Wykszta]{cenia by}y czynnikami, ktore Zwiqksza}y ryzyko wpad—
ni¢cia do grupy najnizszych plac lub utrudnialy znalezienie posady. Zmiany
zachodzace w strukturze zatrudnienia otwieraly przed kobietami dostep
do wzglednie niskoplatnych zawodow, dajgcych niewielkie szanse na awans.
Miejsc pracy w oswiacie, administracji czy ochronie zdrowia bylo w okresie
wzrostu poziomu skolaryzacji mniej niz w przemysle, jednak ich liczba szyb-
ciej si¢ zwickszala. W 1950 roku w zakladach przemystowych pracowalo 41%
wszystkich zatrudnionych, w edukacji — 5,2%, a 2,9% w ochronie zdrowia.
Niespelna 20 lat pozniej, w 1968 roku, przemyst zatrudnial 42% pracownikow,
ale szkolnictwo juz 7,6%, a ochrona zdrowia — 4,6% (GUS, 1970). Mi(zdzy in-
nymi w efekcie tych zmian, Wynikaj:icych z koniecznosci dostosowywania si¢
do pracy na stanowiskach umyslowych, szybcicj niz w przypadku mezczyzn
powigkszah si¢ tez grupa pmcuj%cych kobiet z WYyZszym Wykszta}ccnicm
- migdzy rokiem 1973 2 1983 siedmiokrotnie (mqiczyzn piqciokrotnie). Na po-
czatku lat 8o. liczba pracownic po studiach byta wyzsza niz pracownikow
(GUS, 1987). M¢zczyzni w ogromnej mierze nadal znajdowali zacrudnienie jako
wykwa]iﬂkowani lub niewykwa]iﬁkowani robotnicy W réinych branzach prze-
mystu i wytworstwa. Roznice w strukeurze zatrudnienia popychaly przedstawi-
cieli obu plci ku odmiennym sciezkom edukacyjnym — kobiety do wyksztalcenia

ogolnego, mezezyzn do zawodowego.
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4.2. Sytuacja kobiet na rynku pracy
po 1989 roku

Transformacija systemowa, czyli przejscie z gospodarki socjalistycznej do kapi-
talistycznej, oznaczala gwattowne zmiany na rynku pracy. W pierwszych latach
po 1989 roku przejawialy si¢ one wysokim bezrobociem, wzrostem nieréwno-
sci spolecznych i coraz szersza sferg ubdstwa. Pojawily si¢ nowe miejsca pracy
w ustugach (gléwnie w szybko rozwijajgcym si¢ sektorze prywatnym), a spadla
ich liczba w przemysle i rolnictwie. W sektorze publicznym nastgpilo wycofanie
panstwa z pozycji wzglednie stabilnego i przewidywalnego pracodawcy. Stalo
si¢ tak rdwniez w obszarze rodzinnych swiadczen spcﬁecznych. W trudncj dla
wielu Polakow sytuacji zmiana ta przcsungh Wigkszoéé obowi%zk(’)w zwi%zanych
z zapewnieniem ckonomicznego bytu na czlonkéw gospodarstw domowych.
Wiele rodzin odczulo skutki obnizenia poziomu transferow socjalnych oraz
zmniejszenia dostqpnos’ci instytucjona]nych form opieki nad najmlodszymi
dzie¢mi. Ze Wzglqdu na komercjalizach us}ug zwi%zanych z utrzymaniem rodzi-
ny, ksztalceniem i wychowaniem dzieci budzety domowe musialy uwzgledniac
WYZSze wydatki na codzienne funkcjonowanie. W efekcie powi§ksza} sig rozdz-
wiqk miqdzy ekonomicznymi obci%ieniami rodzin a mozliwosciami zaspokojenia
rosngcych potrzeb zyciowych.

Zmiany te dotknely wszystkich Polakow, ale ze wzgledu na biologiczne oraz
spoleczne role inaczej oddziatywaly na kobiety, a inaczej na me¢zezyzn. Po trans-
formacji systemowej kobiety byly bardziej narazone na bezrobocie, mialy wick-
sze trudnosci z powrotem do pracy oraz doswiadezyly pogorszenia warunkow
zatrudnienia (Kotowska i in., 2008). Byly rowniez mniej aktywne zawodowo niz
mezezyzni. Prawidlowos¢ ta, szczegdlnie istotna dla osob miodych, wystepowata
juz przed transformacia systemowa (Matysiak i in., 2010), natomiast po 1989 roku
dodatkowo nalozyly si¢ na nig problemy z wejsciem na funkcjonujgey wedtug no-
wych zasad rynek pracy.

Wskazane problemy dotkliwie odczuwaly zwlaszcza mlode kobiety, kto-
Te podcjmowaly pierwsze w zyciu zatrudnienie, a jcdnoczcs/nic mialy TO-
dzin(g lub wchodzi]y w wick typowy do j€j zalozenia. Uwarunkowania te
dzia}aiy na ich nickorzyéé. Pracodawcy nicchgtnic je zatrudniali, twierdzili,
ze ograniczg je obci%Zenia macierzyﬂskie iw zwiz}zku Z rolz} matki oraz zony
nic beda pracowaly efektywnie. Migdzy innymi te formy wykluczania przy-
czynily si¢ do zwickszenia poziomu bezrobocia kobiet — w 2000 roku w gru-
pie 15-24 lata do 37% (Srednia w 27 panstwach Unii Europejskiej wynosita 21%).
Wsrod mlodych mezezyzn w Polsce srednia siggneta 33%, a w Unii — 18%
(Ewrostat. Unemployment by sex and age [1992-2020).
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Macierzynstwo znacznie ostabito pozycj¢ kobiet na rynku pracy. Problem
ten dotyczyt zaréwno matek z mlodszymi dzie¢mi, keore niemal catkowicie wy-
cofywaly si¢ z aktywnosci zawodowej, jak i tych z dzie¢mi w wicku szkolnym
i przedszkolnym, ktore cheialyby wrocic do pracy po przerwie. W przezwyciezeniu
trudnosci nie pomagalo im przeniesienie na gospodarstwa domowe czesci koszeow
zwigzanych z instytucjonalng opickg nad dzie¢mi w publicznych przedszkolach
oraz mlodszych klasach szkol podstawowych. Skurczenie sig sieci zlobkow oraz
przedszkoli dodatkowo utrwalito popularny w Polsce model sprawowania pieczy
nad dzie¢mi przez czlonkow rodzin oraz wzmocnilo negatywny wizerunek insty-
tucji opiekuﬂczych w oczach rodzicow.

Pogorszenie warunkow zawodowych, a takze rosngce koszty utrzymania,
Wp1ynqu na przyjecie okrcélonych strategii adaptacyjnych — zardwno w sferze
aspiracji matcrialnych, jak i dlugofalowych, iyciowych dccyzji, takich jak mal-
zenstwo lub macicrzyﬁstwo. Wskazniki obu tych katcgorii w ostatnich deka-
dach u]egaj% systematycznym zmianom. Wsp(’)}czynnik dzietnosci spad} 7 1,97
w roku 1995 do 1,36 w roku 2000 i 1,33 w roku 2021. Jednoczenie stopniowo
obserwowac mozna w Polsce wzrost mediany wicku kobiet rodzgeych pierwsze
dziecko: w polowie lat 9o. zostawaly matkami majac 22,8 lat, pigc lat pozniej
— 23,7, natomiast w roku 2021 — juz287. Ana]ogicznie rost w tym okresie przecigt-
ny wick kobiet rodzacych (bic.ly/46mEACS). Wartosci te znajduja potwierdzenie
w planach prokreacyjnych mlodych Polek. Z badan wynika, ze we wszystkich
kategoriach wickowych spada liczba tych, ktore planuja posiadanie potom-
stwa w najblizszych kilku lacach, przyrasta zas odsetek kobiet, ktore w ogole
nic uwzgledniajg macierzynstwa w swoich planach zyociowych (CBOS, 2023).

Interpretujgc te zjawiska, a takze zwigzane z nimi spadki liczby zawieranych
malzenstw oraz zwigkszenie liczby rozwodow, badacze (Kotowska i in., 2008) su-
geruja, ze jest to specyficzna forma dostosowania si¢ do regul panujacych na wspot-
czesnym rynku pracy. Model stalego zatrudnienia, daj%cy Wzglqdn% stabilnos¢, jest
coraz czgécicj zastepowany innymi, krétkookresowymi kontaktami lub zatrudnie-
niem bez umowy o prace, ktore wigzg si¢ z nicpcwnos/ci%, ryzykicm imniejsza prze-
Widywalnos'ci% (Kicrsztyn, 2017). Coraz rzadszy staje si¢ tez schemat wchodzenia
w dorostos¢, polegajacy na rozpoczeciu pracy tuz po zakonezeniu edukacji. Obszary
te czqs’ciej sie przeplataj% — ani nauka nie jest dla miodych ludzi przeszkod% w podjg—
ciu zatrudnienia, ani tez praca nie wyklucza mozliwosci jednoczesnego ksztaleenia.
W przypadku kobiet pojawiajg si¢ jednak dodatkowe problemy. Brak gocowych
recept na przejscie z etapu edukacji do pracy zawodowej oraz niestabilnosc za-
trudnienia dodatkowo poteguja negacywny wplyw macierzynstwa na ich prace,
ograniczenie mozliwosci awansu po przerwie zwigzanej z opiek;} nad dzie¢mi oraz

zmniejszenie si¢ szans zatrudnienia z kaidym ko]e]’nym dzieckiem (Matysiak 2009).
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Jednoczesnie poszerza si¢ rozziew migdzy aspiracjami zawodowymi kobiet,
a mozliwosciami ich realizacji przy pe}nych obci;}ieniach macierzyﬁskich. Oprécz
trudnosci strukeuralnych, na ich decyzje edukacyjne i zawodowe wplywaé moze
perspektywa podwojnych obciazen, wynikajgeych z pracy zarobkowej i obowiaz-
kow domowych, keore przewaznie spoczywaja na ich barkach. Z analiz Danuty
Duch-Krzysztoszek i Anny Titkow (2006), przeprowadzonych na podstawie danych
Europejskiego Sondazu Spolecznego, wynikalo, ze prawie 30% mezezyzn nie an-
gaiowalo sie weale lub Wl%czalo w malym zakresie w prace domowe. Przektadalo
si¢ to na kobiety, ktore po powrocie z pracy poswigcaly dodatkowy czas dzieciom
i sprawom domowym. Istotne jednak, ze rowniez ten obszar zycia byl zwiazany
v/ Wyksztalceniemz kobiety slabiej Wyedukowanc czgéciej godzi}y si¢ na wejécie W tra-
dycyjn% rolg zony oraz matki, i braly na siebie wigcej obowi%zkéw domowych niz te
Z WYZSZym wykszta]ccnicm. Mozliwe, Ze réwniez ten aspckn Zwigzany z emancy-
pacjg na poziomie gospodarstwa domowcgo, a takze pcrspcktywa zdj((‘cia ze swoich
barkdw dodatkowych obcizzierﬁ domowych mobi]izowa}y kobiety do Wiqkszych

inwestycji edukacyjnych w latach 90. i po roku 2000.

Potozenie na rynku pracy i wyksztatcenie
Przemiany gospodarcze na poczatku lat 9o. XX wicku przyniosty obietnice
realizacji karier zawodowych na bazie posiadanych kompetenciji, wiedzy i umie-
jetnosci. Kontynuowanie edukaciji po szkole sredniej pozwalalo nie tylko prze-
trwa¢ najtrudniejszy okres ekonomicznego wstrzgsu, lecz takze dawato szanse
zabezpieczenia przyszlosci zawodowej. Nadzieje te spetnily si¢ przynajmnie;
w pierwszym okresie transformaciji, gdy premia za posiadanic wyzszego wy-
ksztalcenia byla wicksza niz przed rokiem 1990. Badania wskazujg, ze w kon-
cowee lat 8o. osoba z dyplomem szkoly wyzszej zarabiala przecigtnie 19% wigcej
niz z wyksztalceniem zawodowym, a w roku 1993 rdznica ta urosta juz do 50%.
Szczegdlnie duzo zyskali absolwenci uczelni zatrudnieni w sektorze prywatnym,
gdzie roznica Wynagrodzcﬂ w poréwnaniu 7z osobami z Wykszta}cenicm zawodo-
wym siggala 90% (Rutkowski, 19963; 1996b). Wyiszc Wyksztaiccnic dawato duiz}
premie do polowy lat 90., W kolcjnych latach proﬁty 7 jego posiadania by}y coraz
mniejsze (Szcchanik, 2016; Strawinski i in., 2018). Tomasz Gajdcrowicz, Gabriela
Grotkowska i Leszek Wincenciak (zo12), analizujacc pierwsza dckadg‘ XXI wieku,
wykazali, Ze wysokos¢ premii spadla z 27-34% w drugiej polowie dekady lat 90.
do ok. 15% w roku 2009. Jednak nawet wtedy korzysci z wyzszego wyksztalcenia
byly wicksze niz premie za pozostale szczeble edukacii — 0 20-40% po pierwszym
stopniu studiow i 0 50-60% w przypadku studiow drugiego stopnia (Rocki, 2021).

Nicktore badania przeprowadzone w ostatnich latach dowodzy, ze kobiety

OfTZymujq Wyzsz3 premic za Wykszta}cenie niz mgiczyini (Myck iin., 2009;
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Herbst, 2015; Wincenciak, 2017). \X/yniki prac zespo}u Michala Mycka (2009) poka—
zujg, ze w pierwszej dekadzie XXI wieku ekonomiczne korzysci dla kobiet wyno-
sity od 8% do 13%, dla m¢zezyzn 6,;7-9,7%. Pozniejsze badania Leszka Wincenciaka
(2017), uwzgledniajgce dlugos¢ nauki na poziomie wyzszym, pokazaly, ze pre-
mia po studiach pierwszego stopnia byla dla kobiet mniejsza niz dla m¢zezyzn,
ale zaleznosc ta odwracata si¢ po uzyskaniu dyplomu studiow drugiego stopnia.
Wincenciak zauwazyl tez, ze niestudiujgey mezezyzni zarabiali wigeej niz kobiety
ksztalcace si¢ na szezeblu wyzszym. Michael P. Keane i Eswar S. Prasad (2006)
dowodzili z kolei, ze wigkszg premig za posiadanic wyzszego i sredniego wy-
ksztalcenia kobiety otrzymywaly w Polsce przed transformaciy, a od 1996 roku
trend ten odwrdcil sieito mgiczyéni mieli re]atywnie Wigkszc zyski. Inne bada-
nia wskazywa}y 7 kolei na podobnc korzyéci dla obu plci (Adamczyk i]arccki,
2008; Roszkowska i Majchrowska, 2014). Sylwia Roszkowska i Aleksandra
Majchrowska (2014) potwicrdzily istnienie luki plci W Wynagrodzcniach,
ale nie by}a ona zwigzana z premia za wyksztalcenie srednie i wyzsze, ktora
w latach 2004-2010 byta zblizona dla obu plei.

Niejednoznaczne wnioski na temat Wstzych korzyéci ﬁnansowych z edu-
kacji ptyng tez z innych panstw. Niektore badania mi¢dzynarodowe wskazuja,
ze W krajach rozwijajz%cych si¢ premia finansowa wynikaj%ca Z wykszta}cenia
jest wyzsza dla kobiet niz mezezyzn, ale ta zaleznos¢ nie odnosi si¢ do stabilnie
prosperujgeych gospodarek (Dougherty, 2003; Psacharopoulos i Patrinos, 2004).

Brak jednoznacznych dowodéw na to, ze kobiety uzyskujg wyzszg premie
finansowa niz mgzezyzni, sugeruje, ze korzysci ekonomiczne nie sg jedynym po-
wodem powstania luki w edukaciji wyzszej. Kobiety po studiach zarabiajg wigcej
niz te, ktore zakonezyly nauke wezesniej, ale analogiczna prawidlowosc wystepuje
rowniez wsrod mezezyzn. Przypuszeza¢ jednak mozna, ze wielkos¢ tych zwro-
tOw rozni sie miqdzy plciami. Inne badania Wskazuj:é, ze karane” byly kobiety
z niskim wyksztalceniem. Ich przeci¢tne wynagrodzenie bylo mniejsze w porow-
naniu z pensjami Mezczyzn, ale luka ta réznicowala si¢ w zaleznosci od szcze-
bla edukacji. Analizy Krzysztofa Kompy i Doroty Witkowskiej (2018) dotyczgce
lat 2001-2009 pokazaly, 7e w ostatnim roku objgtym badaniem kobicty Z WY-
ksztatceniem WYZSzZym zarabiaiy przecietnie 83% kwoty, kt(’)rz} Otrzymywali mez-
Czyz'ni, ardznica ta powiqkszala si¢ wraz z nizszym stopniem Cdukacji, 0siggajgc
poziom 50% na poziomie zasadniczym zawodowym.

Wynagrodzenie jest jednym ze wskaznikow najczqs’ciej Wykorzystywanych
przez ckonomistow do oceny oplacalnosci decyzji szkolnych, ale pomija on inne
wazne wymiary partycypacji na rynku pracy — m.in.: szanse znalezienia zatrud-
nienia, ryzyko bezrobocia czy mozliwos¢ awansu zawodowego. Biorge pod uwage

te czynniki, polozenie kobiet jest mniej korzystne niz mezezyzn: sg one czescie]
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narazone na pozostawanie bez pracy i natrafiajg na wigksze bariery wejscia
do zawodow, cze¢sciej zderzajg si¢ ze ,szklanym sufitem” (utrudnieniami przy
dostepie do wysokich stanowisk) i ,lepka podloga” (brakiem mozliwosci awansu
zawodowego). Zjawiska te maja rozmaite zrodla. Pojawiajg si¢ hipotezy wska-
zujace dzialanie czynnikow strukeuralnych, zwigzanych z umiejscowieniem
kobiet na rynku pracy — m.in. ich koncentracje w gorzej platnych branzach, zatrud-
nienie na nizszych stanowiskach (Kompa i Witkowska, 2018; Combet i Oesch, 2019)
Czy W mniejszym wymiarze godzin. Inne teorie Wyjaéniaj%ce trudniejsz% sytu-
acje kobiet na rynku pracy dotycz% mechanizmdow miqkkiej dyskryminacji, prze-
jawiajgcej sie preferencjami pracodawcéw wobec zatrudniania i awansowania
pracownikéw plci mgskiej. Dodatkowym zrodlem gorszej sytuacji kobiet moga
byé tez Obci%icnia Wynikaj%cc z koniecznosci sprawowania opieki nad dzieémi
(YuiHara, 2021). Do opisu tego zjawiska sluiy pojecie motherhood penalty (,kara”
za macierzynstwo), keore odnosi si¢ do kosztow, jakie ponoszg kobiety z powodu
przerw w pracy zwi%zanych Z rol% matki albo z koniecznos’ci% Wyboru takich
prac, stanowisk lub form zatrudnienia, kcore umozliwia im faczenie obowiazkow
zawodowych z wychowywaniem dzieci. Zjawisko to wystepuje rowniez w Polsce.
Badania wskazujg ponadto, ze powrot matek do pracy po okresie bezrobocia jest
trudniejszy (mniejsze szanse zacrudnienia) niz w przypadku MEZCZyzn Oraz kobiet
bezdzietnych (Wysienska-Di Carlo i Karpinski, 2020). Z danych wynika, ze matki
uzyskuja przecigtne nizsze wynagrodzenie niz pracownice bez dzieci. Co wigceej,
zauwazono tez, ze mezezyzni, keorzy zostajg ojcami, uzyskujg finansowa premie.
Wigzana ona jest ze zwigkszeniem czasu ich pracy, faworyzowaniem ich przez
pracodawcow oraz wickszg determinacijy, jaka wykazuja podczas ubiegania sic
o podwyzke (Boye i in., 2017; Yu i Hara, 2021). Nicktore badania dowodza, ze atu-
tem przy ustalaniu pensji me¢zezyzn staja si¢ takie czynniki jak pozostawanie
w zwigzku malzenskim czy biologiczne ojcostwo, ktore s postrzegane przez
pracodawcéw jako swiadectwo Wigkszego zaangazowania w proces Wychowawczy
dziecka (Killewald, 2013).

Warto zauwaiyc’, ze skalcz tego zjawiska mozna przynajmnicj Czczs/ciowo
zmnicjszyé poprzez odpowicdnic mcchanizmy polityki spolccznc} wspierajgce
kobicty wracajgce na rynck pracy. Badania wskazuj%, 7e wielkos¢ naloionych
na nie  kar” uzalezniona jest miqdzy innymi od krajowych polityk spolccznych
regulujacych dlugos¢ i warunki uzyskania urlopu macierzynskiego, a takze
od dost¢pnosci publicznej opicki nad mlodszymi dziecmi i elastycznosci rynku
zatrudnienia, umozliwiajacych powrot do pracy na cz¢s¢ etatu lub na scanowisko
ulatwiajace laczenie obowigzkow zawodowych i macierzynskich (Cukrowska-

. 4
“Torzewska i Lovdsz, 2020).
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Na zréznicowanie sytuacii kobiet i mezezyzn na rynku pracy czesciowo wply-
wa wyksztalcenie. W panelach na wykresie 4.2 porownano wspolezynnik akeyw-
nosci zawodowej, wskaznik zatrudnienia i stopg bezrobocia w latach 1995-2020
w podziale na plec i poziom wyksztalcenia. Zgodnie z definicjami przyjerymi
w Badaniu Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci (BAEL)?, wspolezynnik aktyw-
nosci zawodowej okresla procentowy udziat 0sob czynnych zawodowo (zaréwno
pracujacych, jak i bezrobotnych) z danej kategorii (np. plci lub wyksztalcenia)
W ogélnej liczbie ludnosci danej kategorii (z tymi samymi charakterystykami).
Wskaznik zatrudnienia rozumiany jest jako procentowy udzial osob pracujg-
cych z danej kategorii w ogolnej liczbie ludnosci tej kategorii, natomiast stopa
bezrobocia oznacza procentowy udzial bezrobotnych w liczbie osdb aktywnych
zawodowo z dancj katcgoriP.

Mozna zauwaZyé, 7€ WYZSZ€e wyksztalccnic poprawia poloicnic na rynku pracy
bez wzglgdu na plcc’ — zardwno kobicty, jak i ngczyz’ni 7 tej grupy mieli lcpszc
wskazniki dotycz%ce aktywnoéci zawodowej7 zatrudnienia i bezrobocia w po-
rownaniu z osobami slabiej wyksztalconymi. Aktywnos¢ zawodowa absolwentek
studiow utrzymywa}a si¢ na zb]iionym poziomie w latach 1995-2020 i wyraz'—
nie przewyisz:ﬁa aktywnos’é kobiet z wykszta}ceniem srednim oraz zasadniczym
zawodowym. Dystans ten stale si¢ w tym okresie powickszal, maksymalng war-
tos¢ osiagajac w roku 2020. U mezezyzn obserwowano nieco inng prawidlowosc:
wyksztalcenie wyzsze szlo w parze ze zwigkszeniem aktywnosci zawodowej,
ale nie tak duzym, jakie odnotowywano wsrod kobiet. Do poczgtku XXT wicku
dyplom uczelni nie przekladat si¢ na wyraznie wicksza aktywnosc absolwentow
na rynku pracy w poréwnaniu z me¢zezyznami z wyksztalceniem srednim zawodo-
wym czy zasadniczym zawodowym (bywaly takie lata, ze linie na wykresie przeci-
naly si¢ w tej kategorii). W najgorszym polozeniu pod tym wzgledem znajdowali si¢
mezczyzni z wyksztalceniem ogolnoksztalcacym i dopiero pod koniec analizowane-
go okresu ,dogonili” oni osoby z pozostaltych szczebli edukacii. Jednoczesnie absol-
wenci studiow odskoczy]i w zestawieniach aktywnos’ci zawodowej od pozosta}ych
grup. Powi(zkszyi si¢ zwlaszcza dystans dziclgcy ich od absolwentow zasadniczych
szkot zawodowych. Aktywnos¢ tych ostatnich na rynku pracy systematycznie mala-
la, a w ostatnich latach wskaznik ten byl na najnizszym poziomie. W analizowanym
okresie wzrosla tez aktywnoéé zawodowa mezCzyzn 7 wykszta}ceniem srednim

ogolnym, a kobiet — spadta.

2 bit.ly/4a2pxHPt [dostep: 12.06.2023].
3 Pojecia stosowane w statystyce publicznej, bit.ly/sNXDmbz [dostep: 12.06.2023].
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WYKRES 4.2. WARTOSCI WYBRANYCH WSKAZNIKOW RYNKU PRACY
WEDLUG PLCl W LATACH 1995-2020
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Zrodho: Badanie Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci (BAEL) 1995—2020.

Podobn% prawidlowoéé mozna by10 obserwowac we wskaznikach zatrudnienia
i bezrobocia. Wi(;ksza luka w zatrudnieniu Wystczpowa}a migdzy absolwentka-
mi studiéw a kobietami, keore naukg zakoﬁczyly na niiszych szczeblach edu-
kacji. Pod koniec drugicj dckady XXI wiceku roznica ta jeszcze si¢ powigkszy}a.
W przypadku mezczyzn zroznicowanie mi(zdzy poziomami Wyksztaiccnia nie bylo
az tak znaczne, co wiecej — w analizowanym okresie nawet si¢ zmniejszy}o.
Dos¢ wyraz’nie wzrost wskaznik zatrudnienia mezezyzn z wykszta}ceniem sred-
nim ogolnym, ktory w polowie lat 9o. XX wicku byl duzo nizszy na tle pozosta-
tych kategorii wyksztalcenia.

W latach 1995-2020 stopa bezrobocia kobiet byta wyzsza niz m¢zezyzn,

bez wzgledu na poziom wyksztalcenia, ale luka migdzy pleiami byla najnizsza
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w grupie absolwentow studiow — w roku 2020 wynosita 0,3% na nickorzysc kobiet
(1,3% wsrod 0sob z wyksztalceniem srednim zawodowym i tyle samo z zasadniczym
zawodowym). Trzeba zauwazy¢, ze — niezaleznie od plei — do roku 2022 wraz ze
zwickszeniem poziomu wyksztalcenia nascgpowal spadek stopy bezrobocia.

Roznice miedzy wskaznikami mezezyzn i kobiet na rynku pracy sugeru-
ja, ze wyksztalcenic moze odgrywa¢ inna role w polozeniu ekonomicznym
przedstawicieli obu plei. Dopiero kobiety z dyplomem studiow zrownywaty
si¢ pod wzgledem poziomu aktywnosci zawodowej z me¢zezyznami (bo nawet
u tych, keorzy edukacje zakonczyli na nizszym szczeblu, miernik ten byl rela-
tywnie wysoki). Podobnie bylo w przypadku wskaznika zatrudnienia — kobiety
z Wyksztaiceniem WYyZszym zyskiwa}y przewage nad tymi z pozostalych szczebli
cdukacji, €zego nie mozna bylo Zauwaiyé wsrod mezezyzn. Ukonczenie studiow
rowniez si]niej zmnicjszalo lukg W poziomie bezrobocia migdzy kobietami a mez-
czyznami w poréwnaniu Z pozostalymi katcgoriami Wyksztalccnia.

Na odmienn;} rolc; WYZSZegO wyksztalcenia w przypadku kobiet i mezczyzn
zwrocily tez uwage Urszula Sztanderska i Gabriela Grotkowska. Badaczki
wykazaly, ze od poczatku lat 9o. przed brakiem pracy, w takim samym stopniu
jak mezezyzn 7 r(’)wnorzqdnym wykszta}ceniem, kobiety chronit dopiero dyplom
szkoly wyzszej. Wezesniejsze wyjscie z systemu edukacji bardziej narazalo je na wy-
kluczenie z rynku pracy. W szczegélnie niekorzystnym po}oieniu Znajdowa]fy sie
absolwentki zasadniczych szkot zawodowych — w porownaniu z absolwentkami
studiow lub z m¢zezyznami z rownorzednym wyksztalceniem byly one mniej
aktywne zawodowo, czesciej trafialy na bezrobocie i wyroznial je nizszy wskaznik
zatrudnienia (Sztanderska i Grotkowska, 2009).

Doniesienia z innych krajow rowniez wskazujg, ze wyzsze wyksztalcenie moze
bardziej chronic¢ kobiety przed marginalizacja na rynku pracy — np. w Finlandii
absolwentki studiow krocej i rzadziej pozostawaly bez pracy niz mezezyz-
ni (Ollikainen, 2003). Stabiej wyksztalcone kobiety byly tez czgsciej narazone
na bezrobocie w poréwnaniu Z lepiej Wyksztaiconymi przedstawiciclkami swojej
plci iz mezczyznami, niezaleznie od ich poziomu wykszta}ccnia (Theodossiou
i Zangelidis, 2009).

Posiadanie dyplomu uczelni dajc przewage na rynku pracy nad osobami,
ktore zakor'lczy}y naukg na Wczes'niejszych szczeblach edukacji. Korzyéci z dy—
plomu — zaréwno finansowe, jak i te dotyczgce wickszych szans zacrudnienia czy
mniejszego ryzyka bezrobocia — roznia si¢ jednak ze wzgledu na ple¢. W swietle
przedstawionych danych oraz istniejacych badan mozna sformutowac wniosek,
ze wykszta}cenie WYZSZe Wyrainiej zmniejsza 1‘yzyk0 niepowodzenia na rynku
pracy u kobiet niz me¢zezyzn. Oni wprawdzie podlegaja tym samym mechani-
zZmom rynkowym, ale wich przypadku Zwi:}xek migdzy posiadanym dyp]omem
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a pozycja zawodowa jest luzniejszy i kompensowany przez inne kwestie. Mozliwe
wiec, ze jednym z czynnikow, ktore motywuja kobiety do dtuzszego pozostawania
w systemie edukacii, jest ich gorsze polozenie na rynku pracy (nizsze wynagro-
dzenie, wigkszy odsetek bezrobocia, mniejsza akcywnos¢ zawodowa). W zwiazku
znarazeniem na skutki rozmaitych mechanizmow wykluczenia albo na margina-
lizacj¢ zawodowg dyplom uczelni bywa przez nie traktowany jako zabezpicczenie
przed potencjalnym ryzykiem i niepewnoscig — niczym polisa ubezpicczeniowa,
ktora minimalizuje skutki nickorzystnych sytuacji w réznych obszarach zycia.

Zrownanie kobiet i mezezyzn posiadajacych wyzsze wyksztalcenie pod wzgle-
dem wskaznikow potozenia na rynku pracy moze wynikac z rozmaitych przyczyn.
Przede Wszystkim absolwentki szkol srednich i Zawodowych gorzej radz% sobie
na rynku pracy niz te po studiach. Z badan Wynika, ze siabicj wyksztalcone
Polki $3 mnigj aktywnc zawodowo w poréwnaniu 7z kobietami z innych krajéw
Unii Europcjskicj. Tcgo rodzaju roznic nie obscrwujc si¢ natomiast w grupie
absolwentek uczelni. Iga Magda (2020) Wyjas’niala nizsza aktywnos’é zawodow%
stabiej wyksztalconych Polek szeregiem kulcurowych i scrukturalnych czynnikow.
Przyczyniaé si¢ do tego mog}y miqdzy innymi obciz}ienia macierzyﬁsl<ie, ktdre
w Polsce Czqéciej }%CZ% sie z biernos’ci% zawodow:% niz w wielu innych par’lstwach
Unii Europejskiej. Do poglebienia si¢ tej sytuacii przyczynia si¢ niewystarczajgca
sie¢ ztobkow i przedszkoli z jednej strony, a z drugiej — brak przekonania do ta-
kiej Formy opieki. 7 badania zrea]izowanego w okresie reformy obnizenia wicku
szkolnego wynikalo, Zze polowa ankietowanych woli, zeby czteroletnie dziecko
pozostawalo w domu niz w przedszkolu (opinie te cze¢sciej podzielaty osoby z niz-
szym wyksztalceniem), (CBOS, 2009a).

Innym powodem moze by¢ wicksza chec kobiet po studiach do zdyskonto-
wania kosztow poniesionych na edukacje. Badania wskazuja, ze osoby z dyplo-
mem uczelni rzadziej byly sklonne do rezygnacji z zatrudnienia po uzyskaniu
ﬁnansowego ekwiwalentu. Na pytanie o chgc’ odejécia zZ pracy, gdyby partner lub
partnerka zarabiali WYSLarczajgco duzo, twierdz%co odpowiedzialo przecietnie
52% kobiet i 38% mezczyzn. Wielkosé tej luki istotnie réznila si¢ pod wzg]gdcm
plci i wyksztalcenia. Najbardziej chetne do pozostania w domu byly kobiety
z niskim wyksztalceniem, a gotowos¢ ta znacznie spadata wsrod absolwentek
studiow (CBOS, 2013). Przypuszczalnie wynika to stad, ze kobiety z wyksztal-
ceniem innym niz wyzsze nie uzyskuj% Wystarczaj%cych ekonomicznych i po-
zaekonomicznych korzyéci Z pracy zawodowej w por(')wnaniu 7z absolwentkami
studiow. Potwierdzatoby to relatywng przewage kobiet z wyzszym wyksztalce-
niem na rynku pracy nad absolwentkami pozostatych szczebli edukacii.
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4.3. Sytuacja ekonomiczna
z perspektywy kobiet i mezczyzn

Chec ksztalcenia si¢ wynikala z jednej strony z dazenia do uzyskania lepszych
perspektyw ckonomicznych, a z drugiej — jak bylo to w przypadku mlodziezy
podejmujgcej decyzje edukacyjne w latach 9o. — z leku. Rozpoczecie studiow
bylo dla cz¢sci mlodych ludzi sposobem na przetrwanie okresu najbardziej do-
tkliwych zmian gospodarczych. Badania Wskazuj%, ze kobiety Czqéciej wyTazaja
obawy wobec swojej przyszlosci zawodowej niz mezezyzni, a na roznice te tylko
w niewielkim stopniu wpltywa biezgca kondycja gospodarki. W cyklicznych ba-
daniach rea]izowanych przez CBOS od lat 9o. niezmiennie widaé bylo roznice
migdzy nastoletnimi dzicwczgtami a Chlopcami W postrzeganiu przyszlych lo-
sow na rynku pracy. W pierwszych latach transformacii obawy przed bezrobo-
ciem wyrazilo Igcznie 77% uczniow ostatniej klasy szkoly ponadpodstawowej,
ale rdznice migdzy przedstawicie]ami obu plci by1y wyraz'ne. Wsrod uczennic
dominowalo przekonania 7e nie uda im si¢ znalez¢ ,,jakiejkolwiek” pracy, na-
tomiast ich rowiesnicy obawiali sig, ze nie uda im si¢ uzyskac ,dobrej” posady
(CBOS, 19915 1992). W roku 1996, gdy przez Polske przetaczaly si¢ najbardziej
gwaltowne zmiany gospodarcze, roznica mi¢dzy plciami nadal byta duza:
24% uczennic w porownaniu z 10% uczniow ostatnich klas szkot ponadpodsta-
wowych wyrazilo duze obawy o brak mozliwosci znalezienia pracy po ukon-
czeniu szkoly. Inne proporcje odnotowano u uczniéw z pozytywnym nastawie-
niem do przyszlosci — pewnosé, ze uda im si¢ zdoby¢ zatrudnienie wyrazito
9% dziewczgt i 21% chlopcow (CBOS, 1996b). W kolejnych latach obawy zwigzane
z ryzykiem bezrobocia znaczgco spadly, ale kobiety nadal silniej je odczuwaly
(CBOS, 2019b). W 2016 roku ponad polowa uczennic ostatnich klas szkot po-
nadgimnazjalnych nadal obawiata si¢ pozostawania bez pracy, a podobny lek
odczuwat jedynie co trzeci uczen. Jeszcze Wiqksze réznice widad by}o wsrod
0sob przekonanych, 7e bezrobocia na pewno uda si¢ unikn%c’: w 2016 roku byl
to co trzeci mlody mezezyzna i tylko co dziesigta kobieta (CBOS, 2016). Podobne
roznice migdzy p}ciami istnialy wsrdd 0sob doros1ych. W 2018 roku 25% kobiet
i16% mezezyzn Wyraialo obawy dotycz%cc utraty zatrudnienia (CBOS, 2018¢),
a dwa lata péinicj 24% kobiet i 16% doroslych mezCezyzn twierdzilo, ze trudno
jest znalez¢ jakakolwick prace w najblizszej okolicy (CBOS, 2000).
Przewidywaniom kobiet na temat wlasnej przyszlosci zawodowej towarzyszy-
}y 0stroznos¢ i 1@1(7 mlodzi mqiczyini natomiast wykazywali optymizm i wia-
r¢ w unikniecie niepowodzenia. Trzeba zaznaczyc, ze obawy i odczucia kobiet
s3 uzasadnione — wynikajg z ich gorszego polozenia na rynku pracy, wicksze-

go zagrozenia bezrobociem i mniejszych mozliwosci znalezienia zatrudnienia.
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Informacje o zroznicowanych szansach podjecia pracy miedzy kobietami a mez-
czyznami docierajg do miodych ludzi z rozmaitych stron i moga mie¢ wplyw
na budowanie adekwatnych strategii, dotyczacych migdzy innymi kwestii
inwestowania w edukacj¢. Obawy zawigzane z pracg moga tez mie¢ inne skucki.
Chris Dawson (2017) wyjasnia, ze wickszy lek i pesymizm kobiet sg bezposrednio
zwigzane z ich rzeczywiscie gorsza pozycja, ale wynikajg tez z charakterystyczne-
go dla nich autouprzedzenia wobec wlasnego polozenia zawodowego i oczekiwan
pracodawcow. Tendencja ta sprawia, ze majg one sklonnos¢ do niedoszacowania
swoich umiejetnosci, obnizania oczekiwan placowych oraz przeceniania ryzyka
w wielu dziedzinach zycia prywatnego. Mqiczyini z kolei sg przewaznie bardziej
sklonni do pozytywnej Waloryzacji swoich osi%gnigé 1 umicjgtnoéci oraz niedo-
szacowania zagroicﬂ (cher i Bowden, 1997).

BiOf%C pod uwage Wyniki wzmiankowanych badan oraz Wczcs/nicj omodwione
wskazniki ekonomiczne, mozna sformutowac hipoteze, ze decyzje kobiet o pod-
jeciu studiow Wynikaj% Z Ch(ZCi zmniejszenia (do akceptowalnego poziomu) obaw
zwigzanych z rynkiem pracy i ograniczenia potencjalnych obszarow ryzyka.
Ekonomiczna wartos¢ dyplomu moze si¢ zmienia¢, ale generalnie dokument ten
zwicksza szanse wkroczenia na stabilng sciezke zawodowa. Biorac pod uwage roz-
ne sposoby budowania przewagi rynkowej — takie jak sie¢ kontakcow, spryt, za-
radnos¢, pracowitosc badz szezescie — wyksztaleenie jest wzglednie bezpiecznym
kapitalem, ktorego nie mozna rozerwonic. Sktonnos¢ kobiet do podejmowania
pewniejszych inwestycji jest widoczna wsrod mlodych ludzi decydujgeych o swojej
przyszlosci. We wspomnianych badaniach z lat 2016 i 2018 nieco wigcej dziewczat
niz chlopcow zadeklarowalo che¢ dalszego ksztaleenia, gdyby nie udato im sie
znalez¢ odpowiedniej pracy. Co rownie symptomatyczne, mgzezyzni czgsciej de-
cydowaliby siew takiej sytuacji na zalozenie Wlasnej ﬁrmy (CBOS, 2016). Kazda
decyzja dotyczgca przyszlosci obarczona jest pewnym ryzykiem i niepewnoscia,
ale na tle rozmaitych sposobéw osiggania pozycji Zawodowej edukacja Wydaje si¢
Wzglqdnie pewna drog% do osiggnigcia sukcesu.

Rozpatrujz}c SWOj3 przyszloéc’ zawodow%, spora Czqs’c/ rrﬁodych kobiet bierze
pod uwage kompetencje oczekiwane przez przysziych pracodawcow, a posiadanie
dyplomu uczelni jest — ngécicj niz w przypadku mezCezZyzn — jcdnym z takich
wymogow. Tabela 4.2 przedstawia rozklad procentowy odpowiedzi pi¢tnasto-
latkow na pytanie dotyczace ich planéw edukacyjno-zawodowych. W scenariu-
szach przedstawionych uczniom najwigksza réznica migdzy plciami pojawiata sig
w deklaracjach podjgcia studiow w zwigzku z koniecznoscia sprostania wy-
maganiom przyszlej pracy — na takie motywacje wskazywalo 40% uczennic

i 26% uczniow. Mlodzi mezezyzni czgsciej niz kobiety planowali podjecie pracy
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niewymagajacej wyzszych kwalifikacji i czgsciej wskazywali, ze beda robic cos

innego poza studiami i pracg.

TABELA 4.2. PLANY ZAWODOWE | EDUKACYJNE PIETNASTOLATKOW W 2018 ROKU

Jak myslisz, co bedziesz robi¢ za 5 lat? Kobiety Mezczyzni

Bede studiowac, poniewaz zawdd, ktory chce wykonywac,

0 )
wymaga uzyskania dyplomu ukonczenia szkoty wyzszej. 40.8% 26,9%
Bede studiowac, poniewaz nie wiem jeszcze, co chce robic. 18,3% 15,0%
racowac, poniewaz potrzebuje niezaleznosci finansowej. 14,5% 19,5%
Bede p , poni potrzebuje niezaleznosci fi 7] 5% 5%
Bede studiowac lub pracowac¢ z innych powodéw. 11,5% 12,1%
Bede pracowad, poniewaz zawdd, ktéry chce wykonywac, o o
; N . , L 10,2% 16,9%
nie wymaga uzyskania dyplomu ukoriczenia szkoly wyzszej.
Bede robi¢ cos innego. 4,7% 8,7%
ogotem 100 100

Zrédto: Dane z badania PISA 2018.

Mozliwe, ze wlasnie ten Czynnik przyczynia sig do rea]izacji odmien-
nych planéw edukacyjno—zawodowych przez mlode kobiety i m}odych mez-
czyzn. \X/ybér przez te pierwsze bezpieczniejszeL przewidywa]nej sciezki
kariery, uwzgledniajacej studia, jest jedna z hipotez wyjasniajacych luke plcio-
wg w edukaciji. Istnieje mozliwosc, ze podobne przestanki decydujg o pre-
ferencjach w zakresie zawodu i miejsca pracy. W 2021 roku kobiety stanowily
62% pracownikow sektora publicznego i 42% sektora prywatnego (Badanie
Aktywnosci Ekonomicznej Ludnosci, BAEL, 2021). Zatrudnienie tutaj znalazlo
tez wiccej kobiet niz mezezyzn z wyksztalceniem wyzszym — w drugiej dekadzie
XXI wieku bylo to odpowiednio 53% i 37%. Kobiety z dyplomem uczelni domi-
nowaly tez w okreslonych branzach w sektorze publicznym: takich jak admini-
stracja, oswiata czy stuzba zdrowia. W 2021 roku tgcznie bylo tu zatrudnionych
38% Wszystkich pracownikéw Z Wyksztalceniem wyzszym, a jednocze—
$nie 37% kobiet. Szczcgélnic duZy odsetek pracownic — 22% — zgromadzﬂ sekror
Cdukacji (Badanie Aktywnoéci Ekonomiczncj Ludnosci, BAEL, 2021). Mniej za-
trudnionych bylo w administraciji (12%). Jesli doda¢ do tego jeszcze 14% pracownic
sektora opicki zdrowotnej, to okazuje si¢, ze w tych trzech branzach prace znalazto
48% kobiet z dyplomem szkoly wyzszej.

Mato prawdopodobne, by kandydatow do sektora publicznego przyciagat
poziom wynagrodzen. Badania zrealizowane w Polsce wskazuja, ze po uwzgled-
nieniu roznic w strukturze pracownikow w grupie osob o takich samych ce-
chach (ple¢, wyksztalcenie) wystepowaly roznice w wysokosci pensji miedzy
sektorem publicznym a prywatnym (na nickorzys¢ tego pierwszego). Najwicksza
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dysproporcja placowa dotyczyta 0sob z wyzszym wyksztalceniem oraz kobiet.
Przedstawicielki tej plci sklaniajg si¢ ku pracy w sekcorze publicznym, cho¢ uzy-
skiwane tam wynagrodzenie jest nizsze od tego, na jakie moglyby liczy¢ w sektorze
prywatnym. Wyjasniajgc t¢ prawidlowos¢, Gabriela Grotkowska (2016) zwracata
uwage na pozaplacowe korzysci z pracy w sektorze panstwowym — w tym poczu-
cie bezpieczenstwa i stabilnosci zatrudnienia oraz niewielkie uzaleznienic wyso-
kosci pensji od eykli gospodarczych — kompensujace nizsze place. W 2010 roku
65% kobiet i 50% mezezyzn z wyzszym wyksztalceniem, bioracych udzial
w Europejskim Sondazu Spolecznym, uznalo stabilnos¢ za bardzo wazne kry-
terium przy Wyborze miejsca zatrudnienia. Jeszcze Wi(zksze roznice pojawﬁy si¢
w odpowiedziach dotyczz}cych mozliwosci 1%czcnia pracy zawodowcj z zyciem
rodzinnym: 49% kobiet uznalo ten czynnik za bardzo istotny w przcciwicﬁstwic
do 31% mezezyzn.
Na prawie hipotezy mozna przyjac, ze decyzje kobiet po studiach o podjeciu
pracy w sektorze pub]icznym oraz w niektérych jego silniej sfeminizowanyeh
branzach podyktowane byly, podobnie jak w przypadku edukacji, potrzeba

zmniejszenia ryzyka na rynku pracy.

4.4. Podsumowanie

W tym rozdziale staralam si¢ wyjasnic¢ decyzje edukacyjne kobiet i m¢zezyzn
przez pryzmat ich odmiennego polozenia ckonomicznego. Przedstawiona tu hi-
poteza na temat wyksztalcenia jako polisy ubezpieczeniowej oznacza, ze kobiety
majg silniejsza motywacje do inwestowania w diuzszy cykl nauki ze wzgledu
na gorsze (w porownaniu z mgzczyznami) polozenie na rynku pracy. Poszukiwanie
bezpieczniejszych sciezek kariery moze by¢ — przynajmniej do pewnego stopnia
— odpowiedzig na odczuwang przez czesé kobiet niepewnosé zwiazana z funk-
cjonowaniem na rynku pracy. Zardwno te, ktore nie mialy kontaktu z praca
zawodow;}, jak i te z doswiadczeniem na tym polu ngécicj obawiaj% sig bezro-
bocia. Ukonczenie studiéow pozwala zredukowac to ryzyko do akeeptowalnego
poziomu. Tak% prawidlowoéé mozna dostrzec, analizuj 3c podstawowc wskazniki
opisujace sytuacje przedstawicieli obu plei na rynku pracy. Wspolezynniki ak-
tywnosci zawodowej oraz zatrudniania zrownywaly si¢ dla kobiet i mezezyzn
dopiero w grupie 0sob z wyzszym wyksztalceniem. Kobiety, ktore edukacje
konezyly na wezesniejszych etapach, byly w gorszej sytuacji niz me¢zezyzni z takim
samym wyksztalceniem.

Powigzanie kwestii przewagi kobiet w obszarze wyksztalcenia wyzsze-

go z ich sytuacjg na rynku pracy nie pozwoli wyjasni¢ wszystkich motywacji
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edukacyjnych studentek. Oczywiste jest, ze nie kazda mloda kobieta w jednako-
wym stopniu obawia si¢ 0 swoja przyszlos¢ zawodowa, nie kazda takze decyduje
si¢ na prace w sektorze publicznym, kierujgc si¢ checig przebywania w bardziej
stabilnym srodowisku. Bardzo wiele z nich bedzie musiato jednak mierzyc si¢ ze
stereotypami, utartymi przekonaniami pracodawcow, ktore czesto zaocznie sze-
reguja je do kategorii 0sob w mniejszym stopniu zastugujacych na zatrudnienie
lub awans. Rowniez w takich sytuacjach posiadany dyplom moze okazac si¢
przydatny. Niezaleznie od indywidualnych aspiracji zawodowych nadal znaczna
czes¢ kobiet odezuwa negatywne skutki przynaleznosci do swej plei i wicle z nich

dazy do ich zneutralizowania.
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Ksztalcenie wigze si¢ z koniecznoéci% poniesienia okreélonych kosztéw. W tra-
dycyjnym (i nieco juz przestarza}ym) ujeciu, proponowanym przez klasyczm}
ckonomig, wspomina si¢ przede wszystkim o naktadach finansowych na pokry-
cie bezposrednich wydatkow na naukg. W spoleczenstwach, keore nie stosuja
mechanizmow dyskryminujacych, sg one ujednolicone dla wszystkich, dzicki
czemu szanse przejscia przez kolejne szczeble edukacji zalezg od innych, poza-
ckonomicznych zasobow (Becker i in., 2010), takich jak: systematycznos¢, pilnose,
umicjetnos¢ wspolpracy z innymi czy aspiracje. Funkcjonowanie w srodowisku
szkolnym jest latwiejsze réwniez weedy, gdy uczen lub uczennica potrafig zin-
ternalizowa¢ normy obowiazujace w szkole oraz kicrowac si¢ waznymi dla tej
instytucji wartosciami.

Wyniki badan na temat Wplywu spolccznych umicjcztnos’ci i psychologicznych
Charaktcrystyk jcdnostck na ich osiggniecia Cdukacyjno—zawodowc przybliiaj%
nas do Wyjas’nicnia roznic w dccyzjach Szkolnych kobiet i mezczyzn. Literatura
z tego zakresu sugeruje, ze przy takim samym poziomie tradycyjnic rozumianej
inteligencji dziewczgta przecigtnie lepiej radza sobie z adaptacja do ekosystemu
szkolnego, a tym samym zmniejszaja ,koszty” nauki. Hipotez¢ t¢ przedstawit
mig¢dzy innymi laureat Nagrody Nobla Gary Becker (Becker i in., 2010), twierdzac,
7€ WYZS7Z€ POZapOZnawcze umiejgtnoéci kobiet pozwalaj;} mniejszym naktadem
sit uzyskac lepsze wyniki. W efekeie, jak zauwazyl, zwroty netto z edukaciji dla
przecigtnej kobiety beda wyzsze niz dla me¢zezyzny (Becker i in., 2010). Badania
empiryczne przynajmniej Czqéciowo wspierajg te hipotezq (Terrier, 2020) — po-
kazuja przewage dziewczat w zakresie niektorych nagradzanych przez szkote
umiejetnosci spolecznych oraz aspektow osobowosci szezegdlnie przydacnych
w edukacji. Wykorzystujge do tego rozne, uzupelniajace si¢ zrodta informacii,
przyjrze si¢ kilku wybranym czynnikom.

Korzystajgc ze zbiorow badan (m.in. PISA) przeprowadzonych wsrod nastolac-
kow, porownam postawy uczniow i uczennic wobec szkoly, zestawie ze soba nawyki
szkolne dziewcz:%t i chlopcéw oraz ich aspiracje dotycz%ce przyszlos’ci. Wspierajgc
si¢ dostgpnymi badaniami z zakresu réznic indywidualnych, przcanalizuj(z tez nie-
ktore cechy osobowosciowe sprzyjajace osiaggnigciom edukacyjnym. Do weryfikacji
hipotezy o roznicach w adaptaciji dziewczgt i chlopcéw do srodowiska szkolnego
posiuZy}y mi tez wybranc statystyki urzgdowc. Zrédla te Wskazuj%, ze dzicwczg—
ta majg przewage nad chlopcami w nicktorych umiejetnosciach poznawezych
—w tym w cechach indywidualnych, postawach oraz zachowaniach prospotecz-
nych. Prawdopodobne jest, ze utacwia im to funkcjonowanie w szkole, ma korzyst-
ny Wp}yw na uzyskiwane przez nie wyniki i sprzyja dtuzszemu — w poréwnaniu

z m¢zezyznami — pozostawaniu w systemie edukacii.
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5.1. Wptyw czynnikéw pozapoznawczych
na osiggniecia edukacyjne

Inteligencja zajmuje wazne miejsce wsrod czynnikow wplywajacych na osig-
gnigcia szkolne. Cecha ta umozliwia jednostkom selekcjonowanie informacii,
tworcze laczenie nowych elementéw wiedzy ze starszymi, a takze elastyczne
wykorzystanie posiadanych wiadomosci w nietypowych kontekstach (Kossowska
i Schouwenburg, 2000). Wsrod rozmaitych typéw inteligencji, maj%cych wplyw
na osiggniccia szkolne, wazng role przypisuje si¢ inteligencji skrystalizowane;.
Kszta}tuje sic onaw Wyniku interakcji cztowicka ze swiatem zewnetrznym, w trak-
cie uczenia si¢ i nabywania doswiadczen. Wp}yw na nig majg srodowisko oraz
kontekst kulturowy, w jakim funkcjonujc jcdnostka. W mniejszym stopniu wyni-
ki szkolne wigzg si¢ natomiast z intc]igcnc]’:} plynn%, awiec tak:}, ktora odpowiada
za zdolnos$¢ dostrzcgania rc]acji migdzy abstrakcyjnymi symbolami, niezaleznie
od wezesniej zdobytego doswiadezenia (Necka, 2003). Oba rodzaje inteligencii sg
jednak ze sobg powigzane i korelujg z osiggni¢ciami szkolnymi (Strelau, 1987,
Roth i in., 2015). Bettina Roth i wspé}pracownicy (20[5), a wczes’niej rowniez
inni badacze, podkres’]ali takze znaczenie inteligencji werbalnej, powigzanej
z umiej¢tnosciami rozumienia i pisania tekstu, efektywng komunikacjg i z za-
sobnym stownictwem. Prawdopodobne jest, ze lepsze wyniki edukacyjne osig-
gajg uczniowie, ktorzy sprawnie przetwarzaja czytane informacje oraz potrafia
formulowac i komunikowa¢ mysli zgodnie z normg szkolng. Naukowcy zauwazyli
jednak, ze niezaleznie od poziomu rozwoju intelektualnego osiagniecia uczniow
nadal znacznie si¢ od siebie r6znig. Nie zawsze osoby z najwyzszym poziomem
inteligencji uzyskujg najlepsze wyniki na egzaminach, a prymusi nickoniecznie
sg ponadprzecictnie inteligentni (Turska, 2006).

Inteligencija, rozumiana jako zdolnos¢ tworczego przetwarzania informacii
i }%Czenia cz%stek Wiedzy W Wiqksze calosci, nie mogla byé zatem jedynym 710~
dlem osi%gnigc/ szkolnych. Wsrod czynnikéw ro’Znicuj;}cych Wyniki cdukacyjne
znalazly si¢ pozapoznawcze umicjgtnos’ci u}atwiaj%cc funkcjonowanic w srodowi-
sku spolccznym. Tropy Wskazuj%cc na pozytywny wplyw innych elementow niz
intcligcncja podsuwali juz pionierzy spolccznych badan statystycznych, migdzy
innymi Francis Galton i Charles Spearman (za: De Raad i Schouwenburg, 1996).
Ten pierwszy pod koniec XIX wieku dostrzegl korzystne oddziﬂywanie »Czynni-
kow mentalnych” na osiagniccia edukacyjne, a drugi analizowal w tym kontekscie
znaczenie uczniowskiej samokontroli. W ko]ejnych latach badano wp}yw irmych
indywidualnych aspektow, takich jak: cieckawos¢, cemperament, scyl poznawezy,

motywacja czy umiejetnosc adekwatnego reagowania na rézne sytuacie.
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Usystematyzowaniu wiedzy w zakresie wplywu osobowosci na wyniki szkol-
ne pomogta konceprualizacja modelu osobowosci Wielkiej Piatki. Badania z jego
uzyciem wskazujg, ze z pigeiu czynnikow — ekstrawersja, neurotycznosé, otwar-
tos¢ na doswiadcezenie, ugodowos¢ i sumiennosc (Strelau, 2005) — ten ostatni
konsekwentnie i najsilniej wigzal si¢ z osiagnieciami szkolnymi (Kossowska
i Schouwenburg, 2000; Steinmayr i Spinath, 2009; Dumfart i Neubauer, 2016).
Zwigzek ten wydaje si¢ dos¢ intuicyjny. Osoby sumienne charakteryzuja si¢
obowigzkowoscig i rzetelnoscia, maja silna wole i przejawiajg wytrwatos¢
w dazeniu do celu. Wysoki poziom motywacji, samodyscyplina, systematycz-
nos¢, obowigzkowosc czy odpornosé na niepowodzenia pomagaja w osiaganiu
celow szkolnych. Na drugim krancu skali sa osoby malo skrupulatne, bez sklon-
nosci do spontanicznych lub impulsywnych dziatan oraz te, keore formuluj:}
krotkofalowe cele (McCrae i Costa, 1997; Strelau, 2005). Nasilenie tych cech
moze utrudniaé realizowanie rutynowych dziatan szkolnych i obnizaé moty-
wacje do nauki.

Korzystny wplyw na wyniki szkolne, cho¢ juz nie tak ZNnaczacy jak sumien-
nos¢, majg takze inne cechy. Dobrze sobie radzg osoby z duzg wyobraznig, cieka-
we swiata oraz skfonne do kwestionowania autorytetow. Zwigzek miedzy otwar-
toscig na doswiadezenie a wskaznikami osiggnigc szkolnych byt na ogot niski lub
nie istnial (O’Connor i Paunonen, 2007). Nie zawsze odnotowany, ale na ogot
negatywny wplyw na osiggniecia edukacyjne ma neurotycznosc (Sobowale i in.,
2018). Probleméw szkolnych doswiadczajg zwlaszeza osoby o wysokim nasileniu
tej cechy — majg one ograniczone mozliwosci kontrolowania swoich zachowan,
a jednoczesnie wykazuja tendencj¢ do nadmiernego zamartwiania sie, fatwo si¢
poddajg i zniechgcajg w trudnych sytuacjach. Przejawem neurotycznosci moze
by¢ tez podwyzszone poczucie Icku, obawa przed porazka oraz napigcie pojawia-
jace si¢ w sytuacji potencjalnego zagrozenia. Czynniki te utrudniajg absorpcje
wiedzy migdzy innymi dlatego, ze przyczyniajg si¢ do budowania negatywnego
obrazu siebie i obnizenia poczucia Wiasnej skutecznosci (Petrides i in., 20()5).

Zwiqzck pozosta}ych cech osobowosci — ugodowos/ci i ckstrawcrsji - Z Wy-
nikami szkolnymi jest jeszeze trudniejszy do wychwycenia. Umiejetnosci do-
stosowania si¢ do sytuacji spolecznych, pozytywne nastawienie wobec innych,
a takze towarzyskoéé i poszukiwanie wrazen majg pozytywny, cho¢ niewielki,
wplyw na osiggniecia edukacyjne (O’Connor i Paunonen, 2007; Poropat, 2009).
Nie oznacza to jednak, ze czynniki te sg zupelnie neutralne dla ucznia. Z jedne;
strony poszczegolne podwymiary ekstrawersji (np. pozytywna emocjonalnosc¢)
moga przyczyniaé sie do tego, ze uczniowie z energig i entuzjazmem quz} przy-
stgpowali do wykonywania rutynowych zadan, ale z drugiej strony towarzyskosc

i aktywnos¢, bedace przejawami tej cechy, mogg t¢ chec ograniczac.
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Brak jednoznacznych wnioskow dotyezgeych wplywu na funkcjonowanie
w szkole takich cech jak ekstrawersja, otwartosc na doswiadezenie i ugodo-
wos¢ moze by¢ do pewnego stopnia wynikiem tego, w jaki sposob badacze
i badaczki rozumieja efekt edukacii. Na ogol definiuje si¢ go dos¢ wysko przez
pryzmat wiedzy i umiejetnosci zdobytych w toku nauki. Szersze spojrzenie
na t¢ kwesti¢, uwzgledniajace takie elementy, jak: kreatywnos¢ w rozwigzy-
waniu zadan, nickonwencjonalny styl dzialania czy umiejetnosci wspotpracy
w grupie, pozwala mocniej polaczyc je z otwartoscig na doswiadczenie i eks-
trawersjg, mniejszg zas rol¢ przypisa¢ sumiennosci (Wolfradt i Pretz, 2001).
Inng przyczyna luznego zwigzku mi¢dzy niecktérymi wymiarami osobo-
wosci a osiggni¢ciami szkolnymi moze byé tez bardziej zlozona rc]acja mig-
dzy nimi. Ewa Czerniawska (2008) Wykazala na przyk]ad rolg Czynnikéw
pos’rcdnicz:y:ych, takich jak strategia uczenia si¢ czy indywidua]ny poziom
motywacji. Ten pierwszy aspckt nawigzuje do dwdch pozioméw zdobywa—
nia wiedzy — powierzchniowego i g}czbokiego — ktore r(’)ini% sie migdzy sob%
ze wzgledu na stopien przetworzenia posiadanych informaciji. Styl gleboki ozna-
cza wickszg elastycznos¢ myslows, dzigki taczeniu posiadanej wiedzy z nowymi
wiadomosciami, a takze umiejgtnos¢ korzystania z tych zasobow w réznych
kontekstach. Tego rodzaju elastycznosci nie daje przetwarzanie powierzchniowe,
ktore polega jedynie na odeworzeniu wiedzy. Badania przeprowadzone wsrod
gimnazjalistow i licealistow (Czerniawska, 2008) potwierdzaja, ze istnicje zwia-
zek miedzy otwartoscia na doswiadczenie a umiejetnoscia dostosowania scylu
uczenia si¢ do okolicznosci oraz z glgbokim przetwarzaniem tresci. Wzorzec
dobrego ucznia wigze si¢ z takimi atrybutami jak metodycznos¢ i zdyscyplino-
wanie — jest to osoba rzetelna, wytrwala, taka, kcora nie poddaje si¢ i ma duza
samokontrole (Kossowska i Schouwenberg, 2000).

Uczenie si¢ to tylko jeden z aspektéw edukaciji szkolnej. Trzeba pamigtac
rowniez o tym, ze nauka przebiega w okreslonym otoczeniu. Funkcjonowanie
w szkole wymaga pewnego poziomu umiejcztnos’ci spo]ecznych, umozliwia-
j%cych wchodzenie w intcrakcjc, idcntyﬁkowanic 0l spolccznych w grupie
Czy TOZpOznawanie panujgcej w niej hierarchii. Ksztalcenie odbywa sie
w ramach w:}sko zdcﬁniowanych norm, ktdre pictnuja zachowania antyszko]—
ne i nagradzaj% konformistyczne schematy dzialan. Nie dziwi wiec, ze lepiej
radza sobie uczniowie, ktorzy majg rozwinigte umiejetnosci prospolecz-
ne i tatwiej adapruja si¢ do szkolnych oczekiwan. Nawyk regularnego ucze-
nia si¢, brak konfliktow z rowiesnikami i nauczycielami, empatia oraz sa-
mokontrola to czynniki, ktore bezposrednio przekladajy si¢ na lepsze oceny
(Caprara iin., 2008; Farrington i in., 2012; Lechner i in., 2017). Uczniowie, ktérzy

posiadajg ,spoleczny i osobowosciowy GPS”, szybciej rozpoznaja nieformalne
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zasady obowiazujace w szkole oraz fatwiej si¢ do nich dopasowujg. Umiejetnosci
spoleczne maja tez wplyw na wzmocnienie poczucia przynaleznosci do srodowi-
ska szkolnego, ktore — co rownie wazne dla ksztaltowania postaw wobec szkoty
— jest przez uczniow postrzegane w sposob przychylny, a nie wrogi.

Badania wskazujg, ze istnieje pewien zestaw cech osobowosci, ktore uta-
twiajg funkcjonowanie w szkole i sprzyjajg osigganiu lepszych wynikow
edukacyjnych. Wedlug zakorzenionych stereotypow dziewczgta wykazujg wick-
szy konformizm w obszarze szkolnych norm, sa pilniejsze, bardziej systematycz-
ne i rzadziej sprawiaja problemy wychowawcze. Wyniki badan tylko cz¢sciowo
potwierdzajg te obiegowe opinie.

5.2. Osobowos¢, ptec
i osiggniecia edukacyjne

Rezultaty badan dotyczacych wplywu psychologicznych charakeerystyk na wy-
niki szkolne uczniow i uczennic nie sg jednoznaczne. Cze¢s¢ analiz prowadzi
do wniosku, ze kobiety sa bardziej sumienne niz m¢zezyzni, ale rdznica migdzy
nimi w tym zakresie jest uzalezniona od kontekstu kulturowego (Weisberg i in.,
2011; Vianello i in., 2013) lub ograniczona tylko do niektorych aspektow tej
cechy. Z badania Haralda Freudenthalera i wspotpracownikow (2008) wyni-
ka, ze wewngtrzna motywacja byla predyktorem szkolnych osiggnie¢ uczniow,
ale stabiej wplywala na wyniki uczennic. Chlopcy umiejscawiali si¢ wyzej
w pomiarach pasji, ktory to czynnik, podobnie jak sumiennos¢, jest paliwem
dziatania i zaangazowania (Sigmundsson i in., 2021). Angela Duckworth i jej
wspolpracownicy wykazali natomiast, ze samokontrola miata wickszy wplyw
na osiggniecia uczennic oraz przeciwdziatata przedwezesnemu opuszezaniu
przez nie sciezki edukacyjnej (Duckworth i Seligman, 2006; Duckworth i in.,
2()15). Nie ma za$ przekonuj%cych dowodéw, ze czynnik neurotyzmu réinicuje
Wyniki ucznidw i uczennic. Badania Wskazuj%, ze kobicty $3 Wyzej na tej skali
oraz nizej w aspckcic Cmocjonalncj stabilnosci, ktdre to Clcmcnty majg na Og(/)l
nickorzystny Wpiyw na wyniki szkolne (Poropat, 2009). Oba te Czynniki manife-
stujg si¢ poprzez glebsze odezuwanie negatywnych emocii, podwyzszony poziom
niepokoju, zmiennos¢ emocjonalna oraz tatwiejsze wpadanie w zlos¢. Oznaczajy
tez nizszy tolerancje na stres, podwyzszona reaktywnos¢ wobec sytuaciji po-
tencjalnie wywotujacych zagrozenie. Choc neurotyzm nie ma takiego wplywu
na osiggnigcia szkolne jak sumiennos¢, to moze na nie oddzialtywac w inny,
bardziej ztozony sposob. Jego przejawem bywa skfonnos¢ do unikania sytuaci,
ktorych skutki sa niepewne, a mogacych — w subicktywnej ocenie — wywotac
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trudne emocje. Przykladem jest edukacja matematyczna, keora u wielu uczniow
wywoluje przykre uczucia. Dziedzina ta jest wyjatkowa na tle innych nie tylko
ze wzgledu na obszar, jaki obejmuje, lecz takze dlatego, ze absorpcja wiedzy
matematycznej moze byc fatwo zaburzona przez Ik, skutkujgey skfonnoscia
do rezygnacji z trudniejszych zadan na rzecz fatwych (Choe i in., 2019). Istotne
jest przy tym to, ze matematyki obawiajg si¢ osoby, ktore majg ogolnie pod-
wyzszony poziom leku. Relacja migdzy niepokojem wynikajgeym z dyspozycji
osobowosciowej a strachem przed matematyka nierzadko prowadzi do wy-
tworzenia trwalej negatywnej reakcji wobec tej dziedziny. Moze to WyjaS’Hiaé,
d]aczego kobiety Czqs/ciej majg negatywne odczucia Wzglqdem matematyki
i ngs’ciej Wycofuj% si¢ z tego obszaru. Przeci¢tnie wyzszy poziom neurotycz-
nosci kobiet moze tez Zwigkszaé sktonnos¢ do poddawania si¢ stereotypom,
co — podobnie jak lek matematyczny — poprzedza wystgpienie negatywnych
emocji (Shapiro i Williams, 2012).

Na osiggniecia szkolne dziewcz%t oddzialuje takze kwestia samoregu]acji.
Do takich wnioskow prowadzac miqdzy innymi badania zespo1u Mirjam Weis,
keory testowal rozne wymiary wplywu tego czynnika, bedacego mechanizmem
emocjona]nej i behawioralnej kontroli zachowan. Réiny poziom tej cechy
u przedstawicieli obu plei wyjasnial rozbieznosci migdzy nimi w wynikach te-
stow werbalnych. Przecigtnie wyzsza motywacja kobiet i ich umiejetnos¢ dgzenia
do celu mimo pojawiajacych si¢ dystrakeji, przestrzeganie istnicjacych regut czy
umicej¢tnosc skupienia uwagi sg szczegdlnie wazne w dziedzinach, w ktorych
znaczenie maja umiethnoéci komunikacyjne (Weis i in., 2013). Nie ma natomiast
pewnosci, czy na wybory edukacyjne chlopcow i dziewczat odmiennie wplywa
umicjetnos¢ odraczania gratyfikacji. Oznacza ona zdolnos¢ do powstrzymania
si¢ od uzyskania natychmiastowej nagrody lub spetnienia naglych potrzeb, sta-
wiania obowigzku ponad przyjemnosc, trwania przy postanowieniach mimo
pojawiajgcych si¢ pokus czy niepowodzen. Umiejetnos¢ odraczania gratyfikacii
jest istotna w kontekscie Codzicnnych obowiqzk(’)w szkolnych, zwlaszcza gdy po-
jawi si¢ koniecznos¢ Wyboru mi(zdzy nauk% a rozrywk% lub kicdy niepowodzc—
nia Cdukacyjnc oslabi% motywacje b%dz’ wiare w siebie. Niektdre badania (cho¢
niczbyt liczne) Wskazujz}, ze kobicty majg wigksz% samokontro]g (Silverman, 2003;
Dittrich i Leipold, 2014), CO MOZe byé jcdn;} z przyczyn ich przewag w szkole.

Czes¢ analiz dotyczacych wplywu plei na osiggniecia edukacyjne wskazuje
nasilenie pewnych cech u kobiet (np. wytrwalos¢ i upor w dgzeniu do celu czy
swiadomos¢ wlasnych kompetencii), ale nie mozna tego odnies¢ np. do sumienno-
sci. Roznorodnos¢ elementow pozapoznawezych — typow motywacii, determina-
cji w dazeniu do celu, pasji czy celow edukacyjnych — moze utrudniac uzyskanie
tacwej odpowiedzi na pytanie dotyczace ich przelozenia na indywidualne sukcesy
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edukacyjne uczniow i uczennic. Warto tez zwrdci¢ uwage, ze wickszos¢ z nich
wplywa na zwigkszenie osiggnigc szkolnych niezaleznie od plei, cho¢ do pewnego
stopnia moze si¢ zmienia¢ sila tej zaleznosci. Ponadto trzeba pamigtad, ze roz-
ktady nasilenia poszczegolnych czynnikéw lub ich wymiarow sa podobne dla
kobiet i me¢zezyzn. W prakeyce oznacza to, ze niektore kobiety maja na przyktad
nizszy poziom neurotyzmu niz mqiczyz’ni, mimo ze przeci¢tnie przedstawicielki
tej plci sg wyzej na tej skali.

5.3. Postawy ucznidw i uczennic wobec szkoty

Nicktore aspckty osobowosci Wplywaj% na osiggniecia szkolne, ale istnicje jesz-
cze wiele innego rodzaju cech i umicjgtnos’ci, ktore tez majg znaczenie w tym
kontekscie. W tej sckcji skupiam si¢ na Wybranych aspcktach funkcjonowania
w szkole i na ewentua]nych roznicach migdzy uczniami a uczennicami. Por(')wnujg
ich nastawienie do placowki edukacyjnej, podejscie do obowigzkow szkolnych,
motywacj¢ do nauki, analizuj¢ takze kwesti¢ opuszczania lekeji. Do tego celu
wykorzystalam wyniki miedzynarodowego badania PISA. Obejmowato ono pigt-
nastolatkow, czyli grupe szczegolnie interesujacg — w tym wicku uczniowie majg
juz uksztaltowane wzglednie trwale orientacje wobec edukacii, znaja sposoby
radzenia sobie w szkole, wypracowali wzorce relacji z rowiesnikami i nauczy-
cielami, a jednoczesnie stojg przed wazng decyzja dotyczaca kolejnego szczebla
nauki. W momencie realizacji badania mlodziez uczyla si¢ w ostacniej klasie
gimnazjum. Roznice migdzy pleiami na tym etapie edukaciji wynikaja z odmien-
nych doswiadczen i postaw uksztattowanych wezesniej, a ponadto mogg by sil-
nym predyktorem dalszych decyzji. Przeprowadzone analizy dotyczg wybranych,
dostepnych wskaznikow postaw wobec szkoly.

5.3.1. Stosunek do szkoly i obowigzkéw szkolnych

Wczcénicj przytoczone badania wskazywaly, ze kobicty 1cpicj interioryzuja re-
guly szkolne. Uczniowie Wykazuj% mniej procdukacyjnc postawy niz uczennice,
krytyczniej postrzegajg szkole, czesciej kontestuja obowigzujgce w niej zasady
oraz angazujg si¢ w zachowania antyszkolne (Van Houtte, 2004). Zrdéznicowania
miedzy pleiami w tym zakresie s3 o tyle istotne, ze bez pozytywnego stosunku
do szkoly trudno wypracowa¢ wewnetrzng motywacje do codziennej nauki,
do wykonywania rutynowych zaje¢ kosztem biezgcych przyjemnosci lub uwie-

rzy¢ w to, ze zdobyta wiedza i umiejetnosci zaowocujg w przyszlosci.
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W badaniach PISA z lat 2012 i 2018 uczniowie zostali poproszeni o ustosun-
kowanie si¢ do kilku stwierdzen wyrazajacych merytokratyczna postawe wobec
nauki. Pytano ich o znaczenie ,ci¢zkiej pracy” w szkole oraz o to, czy wysilek
poniesiony w trakeie nauki pozwoli im zdoby¢ dobrg pracg lub umozliwi dostanie
si¢ na studia. W obu rundach badania wyrazna wickszos¢ uczniow wyrazita prze-
konanie, ze zaangazowanie przyniesie korzystne rezultaty w przyszlosci. Wierzyli
oni, ze nauka w szkole bedzie miata przetozenie podezas rekrutacji na uczelnie,
ale wiara ta byla mniejsza w przypadku pracy zawodowej. By¢ moze jest to zwigzane
ze wspomniang wezesniej opinig mlodych ludzi na temat tego, ze sukees na rynku
pracy tylko cz¢sciowo zalezy od zdobytego dyplomu, a poza tym od sprytu, zarad-

nosci czy przedsigbiorczos’ci.

TABELA 5.1. OPINIE UCZNIOW | UCZENNIC NA TEMAT ZNACZENIA WYSItKU SZKOLNEGO*

Zgadzam sig ze stwierdzeniem Rok Uczennice Uczniowie
2012 84,5% 2%
Ciezka praca w szkole 457 172
pomoze mi zdoby¢ dobrq prace. 2018 70.3% 70,7%
2012 6,1% 89,6%
Ciezka praca w szkole ° ° 9.o%
pomoze mi dostac sie na dobrqg uczelnie. 2018 91.3% 86,7%
2012 87,4% 76,6%
Ciezka praca w szkole jest wazna.
2018 80,2% 69,9%

Zrodio: PISA 2012 i 2018.

* W tabeli przedstawiono odsetek odpowiedzi ,zdecydowanie sie zgadzam” i ,raczej sie zgadzam”.

W obu rundach badania PISA chlopcy byli mniej przekonani o korzyst-
nym wplywie ci¢zkiej pracy w szkole na pozniejszy sukces. Dotyczy to zarowno
zdobycia dobrej posady, jak i dostania si¢ na studia. Stosunkowo duze roznice
W opiniach pojawily sie w zwi%zku Z perspektyw;} uzyskania atrakcyjncgo za-
trudnienia. Wynik ten dodatkowo potwicrdza przcdstawion% w poprzednim
rozdziale hipotczg 0o cdukacji jako polisic ubczpicczcniowcj (studia mialy chro-
nié kobicty przcd ryzykicm utraty zatrudnienia). Z takim przckonanicm 1atwicj
podejmuije si¢ decyzje o rozpoczgciu studiow oraz uruchamia poznaweze, ekono-
miczne i psychologiczne zasoby umoZliwiaj%ce ich ukonczenie.

Ankietowani uczniowie i uczennice réznili si¢ tez w kwestii stwierdzenia,
W ktérym nie zostal okreélony konkretny cel wysiﬂ«')w podejmowanych w szko-
le. Interpretujge uzyskane odpowiedzi w swietle badan dotyczacych sumienno-
sci, mozna dojs¢ do wniosku, ze dziewezgta s3 mniej pragmatyczne w swoim

stosunku do edukaciji i rzadziej potrzebujg konkretnej nagrody, by dostrzec
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sens swoich wysitkow szkolnych. Mozliwe, ze chlopey traktuja nauke bardziej
pragmatycznie, w zwigzku z tym potrzebujg dodackowej motywacji lub bodzca
(ktdrym moze by¢ np. perspektywa uzyskania konkretnych korzysci lub wizja
nagrody). Jest to istotne rozrdznienie, poniewaz potrzeba ksztalcenia si¢ wyni-
kajaca z instrumentalnych przestanck moze stabng¢, jesli zniknie bodziec, keory
ja pobudza. By¢ moze zatem mniej pragmatyczny stosunck kobiet do uczenia sie
popycha je do angazowania swoich zasobow, nawet jesli nie ma oczywistej
obietnicy nagrody. \X/yjaénialoby to rowniez faket, ze ich decyzje edukacyjne
s3 mniej zalezne od zmian zachodzgcych w otoczeniu ekonomicznym (np. spadku
lub wzrostu bezrobocia), a ich motywacje s3 umiejscowione w stabi]niejszym
systemie aksjonormatywnym.

Dalsze ana]izy pokazuj%, ze rOznice w ocenie wartosci cdukacji miqdzy p}ciami
utrzymywa}y si¢ po uwzg]gdnicniu innych Zmicnnych: Wynikéw Z testu rozu-
mowania matematycznego i rozumienia tekstu czytanego, statusu spolccznego
oraz dek]arowanej Chgci uzyskania WYZSZEZO wyksztalcenia (Ancks, tabela A.3).
Wsrod tych czynnikow silnie z postawami wobec szkoly korespondowaly aspi-
racje dotyczace dalszej nauki na scudiach — po ich uwzglednieniu zmniejszyta sig
roznica miqdzy p}ciami. Sz]fy one w parze zZ wyzszym przekonaniem o wartosci
edukacji zarowno wsrod chlopeow, jak i dziewezat.

Roéznice w postawach kobiet i mezezyzn wobec szkoly mozna dostrzec
rowniez w starszych badaniach PISA (tabela 5.2). W latach 2003 i 2012 proszono
uczestnikow o subiektywng ocene efektywnosci pracy ich placowki edukacyi-
nej. Pytano migdzy innymi o to, czy udzial w zajeciach jest stratg czasu oraz czy
szkola ksztalei kompetencje potrzebne do podjecia decyzji zawodowej. Badania
te maj3 znaczenie historyczne, ale uwage zwraca Wyraz'ny WZTOSt negatyw-
nych opinii migdzy rundami z 2003 i 2012 roku. W tym okresie wigcej uczniow
i uczennic wyrazito przekonanie, ze szkota nie przygotowuje odpowiednio
do doroslego zycia, a samo uczeszczanie do niej jest stratg czasu. W omawianym
okresie byl to jeden z najwyiszych WZIOStOW W poréwnaniu z innymi krajami
objetymi badaniem PISA - podobne poziomy odnotowano jedynie w Stowaci,

Tajlandii i Tunezji.
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TABELA 5.2. OPINIE UCZNIOW | UCZENNIC NA TEMAT ROLI SZKOLY *

Zgadzam sig ze stwierdzeniem Rok Uczennice Uczniowie

200 6,9% 8,7%
Szkota niewiele zrobita, by przygotowaé mnie 3 209% 3875

do dorostego zycia, kiedy skoncze edukacje.

2012 35,1% 41,6%
2003 6,1% 15,0%
Szkota to strata czasu.
2012 13,3% 29,4%
200 8,3% ,6%
Szkota data mi pewnos¢ 3 753% 74.5%
przy podejmowaniu decyzji. 2012 74.1% 68,3%
X 2003 82,1% 78,3%
Szkota uczy mnie rzeczy,
ktore mogq by¢ przydatne w przysziej pracy. 2012 73.6% 63,8%

Zrodho: PISA 2003 i 2012.

* W tabeli przedstawiono odsetek odpowiedzi ,zdecydowanie sig zgadzam” i ,raczej sig zgadzam”.

Zestawienie dwoch pytan z tabel 5.1 1 5.2 pokazuje pelniejszy, cho¢ ambiwa-
lentny stosunek uczestnikow badania wobec szkoly. Uczniowie byli przekona-
ni, ze ich zaangazowanie w obowi%zki szkolne zaowocuje w przysz}os'd pozy-
tywnymi efektami, ale jednoczesnie krytycznie odnosili si¢ do samej instytucii.
Z jednej strony roznica ta mogla wynika¢ z rosnacego przekonania generacji
urodzonej na poczgtku XXI wicku o wlasnej sprawczosci i wewngtrzsterowno-
sci, z drugiej — ze spadku pozycji edukaciji w hierarchii czynnikow wplywajg-
cych na karier¢ zawodowa. Z odpowiedzi na pytania zadane w latach 2003 i 2012
(tabela 5.2) wylania si¢ obraz szkoly jako instytucii, ktora — zdaniem pragmartycznie
nastawionych uczniow — w niewystarczajacym stopniu realizuje swojg misje. Samo
uczeszezanie do szkoly moze byc dla nich zatem stratg czasu, ale zaangazowanie
na zajeciach da im lepszy start w dorostos¢. Mozna to odezytaé jako swiadectwo
duzego indywidualizmu pokolenia, ktore wierzy w sens whasnej pracy, ale nie za-
wsze dostrzega potencjal w instytucii.

Sporg réZnicg dalo si¢ zaobserwowac w odpowiedziach ucznidw i uczennic
na stwierdzenie ,Szkola to strata czasu”, ktore wyraialo szczegélnie negatywny
stosunek do Cdukacji W omawianym zestawie pytaﬂ. Cho¢ w latach 20073—2012
odsetek wszystkich osob zgadzajgeych si¢ z tg opinig wzrosl, to szezegolnie duzy
skok — bo az o jedng trzecia — zanotowano w meskiej populacji. W kolejnych run-
dach badania PISA (do 2018 roku) kwestia ta nie byta poruszana, dlatego nic moz-
na sprawdzic, czy roznica byla trwala, czy moze miala charakeer epizodyczny.
Wyniki te zgodne s3 z innymi obserwacjami wskazujacymi na mniej entuzjastycz-
ne postawy chlopcow wobec szkoly oraz zwigzane z tym ich nizsze aspiracje edu-

kacyjne. Z badan przeprowadzonych w roku 2003 wynikalo na przyktad, ze chec
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studiowania zadeklarowalo 60% uczniow i 58% uczennic szkot srednich, ale juz
w roku 2018 proporcje te znacznie si¢ zmienily — osiagajac wartosci 45% i 72%
(CBOS, 2019a). Roznice w planach edukacyjnych kobiet i me¢zezyzn trudno
zignorowac, nawet jesli tylko czes¢ mlodziezy fakeycznie zrealizuje swoje za-
mierzenia. Bardziej negatywne nastawienie mezezyzn do dalszej nauki moze
przyczyniac si¢ do obnizenia ich poczucia integracji ze srodowiskiem akade-
mickim, zwigkszajac tym samym ryzyko przedwezesnego opuszczenia uczelni.

5.3.2. Motywacja do nauki

Jednym z czynnikéw wplywajgeych na zroznicowanie podejscia kobiet i mez-
czyzn do obowi%zk(’)w szkolnych jest poziom wewnetrznej motywacji, stanowig-
cej bodziec do podejmowania codziennego wysitku edukacyjnego. W badaniu
PISA z 2018 roku motywacja dotyczyla dwéch aspcktéw: orientacji na uczenie
si¢ oraz konsckwcntncgo wykonywania zadan. Pierwszy wymiar odnosi si¢
w wickszym stopniu do celow edukacyjnych oraz do stosunku wobec zdobywa-
nia i poszerzania Wiedzy7 natomiast drugi —do poziomu zaangazowania i wy-
trwalosci oraz determinacji do dziatania w obliczu niepowodzen. Czynniki te
moga odgrywac istotng role w budowaniu pozytywnego nastawienia do edukacii,
poniewaz osoby zaangazowane i zmobilizowane do pracy lepiej radzg sobie w szkole
niz te, ktore nie Wykazuj% takich cech (nawet po uwzglqdnieniu poziomu inteli-
gencji). Lepsze wyniki osiagajg uczniowie bardziej wytrwali, keorzy cheeniej sig
angazujg i potrafia zachowac wysoki poziom mobilizacji przez caly czas potrzebny
do wykonania zadania (Credé¢ i Kuncel, 2008; Schwinger i in., 2009).

Wykres 5.1 przedstawia procentowy rozklad odpowiedzi uczestnikow i uczest
niczek badania PISA 2018 na temat uczenia si¢ oraz motywaciji. Wynika z niego,
ze uczennice w wickszym stopniu dazyly do poszerzenia wiedzy, czesciej byly usa-
tysfakcjonowane z wysitku wlozonego w nauke i dazyly do zrozumienia tresci zajec
szkolnych. Pigtnastolatki byly bardziej zmobilizowane, wickszg wage przywigzy-
Wa]y do etosu uczenia si¢, a osiggniccia szkolne sprawialy im Wigksz% satysfakcj(;.
Ogélnie TZecz ujmujgc, w ich odpowicdziach uwidacznia si¢ przeci¢tnie wyzsza

(niz u chlopcéw) akccptacja wobec oczekiwan i norm obowi%zuj%cych w szkole.
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WYKRES 5.1. ORIENTACJA NA NAUKE UCZNIOW | UCZENNIC (N = 5192)*

Odnies sig do ponizszych stwierdzen

Osigganie coraz lepszych wynikow
sprawia mi radosc.

Gdy rozpoczne jakies$ zadanie,
pracuje, dopoki go nie ukoncze.

Sprawia mi satysfakcje, gdy, pracujqgc,
daje z siebie wszystko.

Chce zrozumiec tres¢ zajec tak dobrze,
jak to tylko mozliwe.

Chce w petni opanowa¢ materiat
przekazywany na lekcjach.

Chce nauczy¢ sie tak duzo,

jak to tylko mozliwe.
0% 25% 50% 75% 100%

m chtopcy dziewczeta
Zrodto: PISA 2018.

* Na wykresie przedstawiono sume odsetkow odpowiedzi ,zdecydowanie sig zgadzam”
i ,raczej sie zgadzam”.

Dalsze ana]izy wskazuj%, 7e zwigkszenie orientacji na naukq przek}ada}o si¢
na wym'ki testow z rozumienia tekstu czytanego i rozumowania matematycznego,
ale zaleznos¢ ta w przypadku uczniow przedstawia si¢ inaczej niz w przypadku
uczennic. Panele na wykresie 5.2 przedstawiajg przewidywany wynik testu w tych
dwoch aspektach w zaleznosci od poziomu orientacji na naukg. W przypadku ma-
tematyki zaleznos¢ byla silniejsza u uczennic i miata inny przebieg niz u uczniow.
Szczegolnie duza roznica pojawila si¢ w grupie osob w mniejszym stopniu
zorientowanych na nauke. Moze to wskazywac, ze cickawosc, chec poszerzenia
horyzontéw i plyngca stad satysfakeja maja wicksze przelozenie na osiggniccia
matematyczne u kobiet niz mezezyzn, co oznacza, ze potrzebujg one silniejszego
bodzZca motywacyjnego, aby uzyskaé 1epsze Wyniki w tej dziedzinie. Zaleznosé
ta nie jest tak widoczna w kwestii rozumienia czytanego tekscu, ale nadal jest

silnicjsza W przypadku dzicwczz}t.
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WYKRES 5.2. PRZEWIDYWANE WARTOSCI* WYNIKU W TESCIE ROZUMOWANIA
MATEMATYCZNEGO ORAZ ROZUMIENIA TEKSTU CZYTANEGO
W ZALEZNOSCI OD POZIOMU ORIENTACJI NA NAUKE
(BADANIE PISA 2018, N = 5192)

Rozumowanie matematyczne Rozumienie tekstu czytanego
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Orientacja na nauke

| dziewczeta chtopcy

Zrédto: PISA 2018.

* Wartosci przewidywane wynikdw rozumowania matematycznego i rozumienia czytanego tekstu
uzyskano w modelu regresji liniowej. Wartosci na osi poziomej przedstawiajg wystandaryzowane
wartosci skali orientacji na nauke, natomiast na osi pionowej przewidywane wartosci wynikow
z czytania i matematyki. Skala sktada sig ze stwierdzen przeksztatconych przy uzyciu metody
odpowiedzi na pytania testowe: ,Chce nauczy¢ sie tak duzo, jak to tylko mozliwe”; ,Chce w petni
opanowac materiat przekazywany na lekcjach”; ,Chce zrozumiec tresc zajec tak dobrze, jak to tylko
mozliwe”. Wigcej informacji na temat opisu metody skalowania: PISA 2018: Technical Report.

5.3.3. Nauka po lekcjach
Dostosowanie si¢ do regul i wymagan panujacych w szkole tylko czgsciowo od-
zwierciedla postawy wobec tej instytucii. Innym wskaznikiem zaangazowania
uczniow i uczennic jest czas przeznaczony na nauke po zajeciach. Nicodlgeznym
clementem codziennej szkolnej rutyny wickszosci uczniow jest odrabianie zadan
domowych. Niektore badania Wykazuj% zwi%zek miqdzy g Czynnos’ci% a umie-
j(ztnos/ci% samoregu]acji zachowan, majgcy wplyw na osiggniecia Cdukacyjne
(Ramdass i Zimmerman, 2011).

W kontekscie Wczcs'nicj przytaczanych danych nie powinno byé zaskoczeniem,
Ze uczennice pos’.wigca}y przeci¢tnie wigcej czasu na odrabianie pracy domo-
wej niz uczniowie. W 2018 roku Chlopcy niemal dwa razy Czqs'ciej deklarowali,
ze w dniu poprzedzajgcym badanie PISA nie uczyli si¢ po lekejach nawet przez
godzing, a dziewczgta mialy przewage w grupie, ktora poswigcala temu zajeciu
ponad trzy godziny. Istnienie tej rdznicy potwierdzaja informacje z poprzednich
rund badania zrealizowanych zaréwno wsrod polskich uczniow, jak i w innych

krajach. W 2012 roku czas przeznaczony na prace po ]ekcjach wynosi} srednio
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7,8 godziny tygodniowo w przypadku dziewczgt i5,2— ch}opcéw. Jakie czyrmiki
moga powodowac tak duza roznicg?

Na podstawie wezesniejszych badan mozna przypuszczad, ze odpowiadaja
za to czesciowo wyzsze aspiracje edukacyjne dziewczgt oraz omawiany wezesniej
stosunck wobec szkoly. Ewentualng przyczyna mogg by¢ tez przekonania jed-
nostki w kwestii mozliwosci whasnego rozwoju intelektualnego (growth mindset)
— czgs¢ osob sklania si¢ ku temu, Ze inteligencje mozna rozwijaé, np. poprzez sys-
tematyczng nauke, czes¢ zas uwaza, ze ludzie rodzg si¢ z okreslonym poziomem
umicjetnosci i inteligencii, keore tylko w niewielkim stopniu moga by¢ ksztatto-
wane przez srodowisko. Istnieja badania wskazujgce, ze przyjecie okreslonej per-
spektywy w tym zakresie przek}ada si¢ na osiggniecia edukacyjnq a przekonanie
o mozliwosci dalszcgo TOZWOju intc]cktua]nego ma korzystny Wpiyw na wyniki
szkolne (Ycagcr iin., 2019).

Posrod czynnikéw scisle Zwi%zanych odrabianiem pracy domowcj warto
uwzglqdnié tez formy aktywnos’ci pozaszkolnych. W danych PISA 2018 nie ma do-
kiadnego rejescru takich dziatan, ale pewne jest, ze konkurencjy” wobec nauki
dla mlodszych pokolen stal si¢ komputer. Uczennice i uczniowie w niewielkim
stopniu réini% sie pod Wzg]qdem nawykéw korzystania z sieci. W 2018 roku
czrery godziny dziennie w internecie qudza}o 45% ch]ropcéw 141% dziewczz}t,
co po uwzglednieniu obecnosci w szkole oraz czasu przeznaczonego na zaspo-
kojenie podstawowych potrzeb biologicznych oznacza, ze aktywnos¢ ta zabrata
im najwicksza cz¢s¢ czasu wolnego. Formy obecnosci w internecie przedscawicieli
obu plci byly jednak rézne. Chlopey wyraznie czgsciej korzystali z gier kompu-
terowych — w jednoosobowe codziennie gralo 19,4% z nich (i 5,3% dziewczao),
a w kolaboracyjne odpowiednio: 32,5% i 4,6%. W modelu zostata uwzgledniona
ta ostatnia zmienna.

Z przeprowadzonych analiz obejmujgcych probe polskich pigtnastolackow
z 2018 roku (Ancks, tabela A.4) wynika, ze w kwestii czasu przeznaczonego
na odrabianie lekcji zarysowa}a sie Wyraz’na przewaga dziewczzzt Uczyly sie dluiej
od Chlopcéw po zajgciach szkolnych po zrownaniu ich pod Wzglgdcm Wynikéw
z czytania i matematyki, statusu spolecznego czy checi studiowania. Jednoczesnie
mozna Zauwaiyc', ze pozalckcyjna nauka korclujc ze zmiennymi aspiracyjnymi:
Chgciz} Zdobycia WYZSZeLO wykszta}cenia oraz pozytywnymi postawami wobec
szkoly. Niekorzystnie na nauke w domu wplywaja gry wideo, bedgee w tym zesta-
wieniu jedynym Czyrmikiem, ktéry angazuje uwage i czas uczniow (Oddzia}ywanie
na graczy by}o jednakowo niekorzystne, niezaleznie od p}ci).

Warto zaznaczyc¢, ze pytanie badawcze dotyczace czasu przeznaczonego na od-
rabianie lekcji miato charakter samoopisowy. Nie mozna wykluczyc, ze odpowie-

. . o/ .
dzi udzielane przez uczniow byly do pewnego stopnia dopasowane do spolecznych
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wyobrazen na temat ich zachowan w szkole, a deklarowane zaangazowanie roznilo
si¢ od stanu faktycznego (Krumpal, 2013). Zakres ewentualnych odchylen trudno
jednak ustalic. Mozliwe tez, ze dziewczeta mogly zawyzac czas pracy w domu ze
wzgledu na stereotyp ,dobrej uczennicy” i zwigzane z nim oczekiwania spoleczne
co do ich szkolnych osiagnie¢ oraz zachowan. Nawet jesli przyja¢, ze takie obciaze-
nia wplynely na odpowiedzi polskich nastolatkow, to réznice ze wzgledu na ple¢
sa wzglednie konsekwentne i pojawiajg si¢ w rozmaitych kontekstach kulcurowych,
ckonomicznych oraz w roznych systemach szkolnych (PISA 2015: Results in Focus).

Czas przeznaczony na prace domowg to trudny do jednoznacznego zaklasy-
fikowania wskaznik zaangazowania szkolnego, ale dane z tego zakresu sa zgodne
Z Wczeénicjszymi wnioskami na temat plci. Poza odmicnnymi wzorcami norma-
tywnymi uczennice sg mocniej przywigzane do tak pojmowanego obowi%zku
Cdukacyjncgo. We Wzglgdnic sztywnym mikrosystcmic szkolnym pos’wigccnic
to ma szans¢ zaprocentowa¢ w dwojaki sposob — z jednej strony dodatkowa na-
uka po godzinach 1€kcyjnych przyczynia si¢ do utrwalania materiatu i uzyskania
lepszych wynikow w testach, z drugiej — stanowi samopotwierdzenie spolecznego
wyobrazenia o wlasnym zaangazowaniu, ktore moze sprzyjac¢ zdobywaniu kolej-

nych osiggni¢¢ edukacyjnych.

5.3.4. Spoznienia i wagarowanie

Uchylanie si¢ od obowiazku szkolnego przejawia si¢ najezesciej poprzez spéznianie
sic na lekcje, opuszezanie zajg¢ i wagarowanie. Spoteczne zrodla tych zachowan
moga by¢ rdzne, ale aczy je fake, ze majg one negacywny wplyw na osiagniecia
w nauce. Oprocz tego, ze nicobecnos¢ na lekcjach uniemozliwia zdobycie wiedzy,
to czgsto jest skorelowana z innymi nickorzystnymi czynnikami, takimi jak: przed-
wezesne przerywanie edukacji, bezrobocie, ryzykowne zachowania zdrowotne,
dzialalnos¢ przestepeza (Maynard i in., 2015). Obok statusu spolecznego, struktury
rodziny i poziomu zaangazowania rodzicow w edukacje dziecka plec okazuje si¢
jcdnym Z czynnik(’)w, ktéry zwi(zksza prawdopodobieﬁstwo absencji na zajqciach
(PISA 2018 Results [Volume I11]: What school hfe means ﬁ)r students’ lives).

Roéznice migdzy uczniami a uczennicami widoczne 83 7ardWNo w kr(’)tszych,
jak i dluZSZych Cpizodach nieobecnosci w szkole. W 2012 roku 47% pigtnastolat—
kow w poréwnaniu Z37% pigtnastolatck spéz’nﬂo si¢ na 1ckcjc przynajmniej raz
w ciagu dwoch tygodni poprzedzajacych badanie PISA. W latach 2015 i 2018 nadal
przewage mieli ch}opcy, takze w kategorii czqstych spéz’nieﬁ. W 2018 roku by}o
ich 7ZNacz3yco wiecej poér(’)d uczniow, kt(’)rzy spéini]i si¢ wiecej niz cztery razy
w ciagu dwoch tygodni poprzedzajacych badanie (30% chlopcow i 19% dziewezat)
oraz pig¢ razy lub wiccej (odpowiednio: 18% i 10%).

154



Zwigzek czynnikow spotecznych i osobowosciowych z luka ptci w edukacji

Wigkszym problemem niz spoznianie si¢ na lekeje jest ich opuszcezanie.
Nicobecnosc¢ catkowicie wyklucza z toku nauczania, natomiast nagromadzone
braki wiedzy trudno samodzielnie nadrobi¢. Podobne jak w przypadku spoz-
nien, calodzienne wagary i opuszczanie pojedynczych lekeji czesciej dotyezyly
chlopcow. W 2018 roku do opuszezenia jednego lub dwoch pelnych dni w szkole
w okresie dwoch tygodni poprzedzajacych badanie PISA przyznalo si¢ 17% z nich
i 15% dziewczat, ale roznica ta zwigkszala si¢ wraz z liczba absencii — trzy albo
wiccej dni szkolnych opuscito 10,5% chlopcow i 5,2% dziewczat.

Réznicg miedzy plciami w zakresie absencii przedstawia tabela 5.3, wykorzy-
stujgca dane PISA 2018. Wsrdd osob, kedre nie sp(’)z’ni}y sie, nie 0pu§cil}7 1ekcji
ani ca}ego dnia w ciggu dwoch tygodni przcd przeprowadzeniem badania 1iczniej
reprezentowane by}y dzicwczgta. W grupie uczniow z jcdnym lub dwoma epizo-
dami abscncji (bez wzglgdu naich typ) roznice migdzy piciami byly bardzo male,
a im czgstsze byly to sytuacje, tym wicksza byta przewaga chlopcow.

TABELA 5.3. ABSENCJE ORAZ ICH ZWIAZEK Z WYNIKAMI TESTOW
MATEMATYCZNYCH | CZYTANIA (N = 5625)

Absencje Wyniki testow*

Z rozumowania Z rozumienia

Osoby, ktére: Uczniowie Uczennice Ogétem matematycznego tekstu czytanego

ani razu nie spoznity sig,
nie opuscity pojedynczej 43,6% 56,4% 100 - -
lekgji ani catego dnia

mialy jednorazowe

Oy () 0, [
lub dwukrotne absencje 50.1% 49.9% 100 96.2% 95,5%
miaty trzykrotne lub o o o o
czterokrotne absencje 55.9% 44.1% 100 94,3% 92,8%
miaty
ponadczterokrotne 64,8% 35,2% 100 92,3% 90,3%
absencje

Zrodio: PISA 2018.

* Odsetek punktow, jaki na testach uzyskali uczniowie i uczennice opuszczajgcy lekcje w poréwnaniu
z tymi bez absencji czy spoznien.

Abscncje niemal liniowo przckladaly sie na obnizenie wyniko’w testow z czy-
tania i matematyki. Uczniowie, ktorzy regularnie uczestniczyli w zajeciach,
uzyskiwali lepsze rezu]taty W poréwnaniu z tymi, ktérzy sporadycznie byli nie-
obecni. Im absencje stawaly si¢ czestsze, tym przecigtne wyniki spadaly. W te-
stach z rozumowania matematycznego uczniowie, ktorzy mieli na koncie jeden
lub dwa epizody absencii, uzyskali przecigtnie 96% wyniku uczniow, keorzy po-

jawiali si¢ w szkole zgodnie z planem, a kolejne nicobecnosci systematycznie
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ten dystans powickszaly. Kierunek przyczynowy tej zaleznosci trudno okreslic
— nie wiadomo, czy to absencje wplywaly na obnizenie umiejetnosci, czy same
byty skuckiem stabych osiggni¢c szkolnych. Nietrudno sobie wyobrazic, ze ucznio-
wie stale uzyskujgcy stabe wyniki majg niska mocrywacje do nauki i sprostanie
nawet podstawowym obowigzkom szkolnym przekracza ich mozliwosci.

Wplyw opuszezania zaje¢ na wyniki testOw rozumienia tekstu czytanego
i rozumowania matematycznego (tabela 5.4) byl rozny w zaleznosci od plei.
Wsrod osob, ktore byly nicobecne co najmniej przez jeden dzien w okresie
14 dni poprzedzajgcych badanie, réznica migdzy uczennicami a uczniami
pod wzgledem liczby straconych punktéw w testach matematycznych byta nie-
istotna statystycznie przy kontroli statusu spo}ccznego. W testach z czytania
Chlopcy tracili za$ wiecej niz dzicwczczta. Podobny wzOr mozna bylo zaobserwo-
waé u uczniow opuszczajgcych 1ckcjc: Chlopcy tracili wiecej niz dzicwczgta W te-
stach z rozumienia tekstu czytanego, ale pod Wzglgdcm wynikéw rozumowania
matematycznego roznice nie byly istotne statystycznie. Epizodyczne spoznianie si¢
mialo negatywny wp}yw na wyniki szkolne Wy}%cznie ch}opcéw. Ogélnie wyniki
badan wskazujg, ze spozniajacy si¢ na lekcje lub wagarujacy chlopey tracg wigeej
w porownaniu z dziewczetami glownie w zakresie umiejetnosci jezykowych (keore
i tak maja przeci¢tnie nizsze). Trzeba jednak doda¢, ze nicobecnosci w szkole
maja negatywny wplyw zarowno na uczniow, jak i na uczennice. Wagarow, nawet
epizodycznych, odnotowywano znaczgco mniej wsrod nastolatkow, keorzy za-
mierzali podjac studia, niz u tych, keorzy nie mieli takich planéw. Prawidlowos¢
ta dotyczyta obu plei.
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TABELA 5.4. PRZECIETNE WARTOSCI WYNIKOW TESTOW
MATEMATYCZNYCH | CZYTANIA* UZYSKANE PRZEZ
UCZNIOW | UCZENNICE OPUSZCZAJACYCH LEKCJE
1 SPOZNIAJACYCH SIE DO SZKOLY (N = 5165)

Uczennice Uczniowie
Spoéznianie sig
test rozumowania matematycznego -0,04 -0,06
test rozumienia tekstu czytanego** 0,13 -0,21
Opuszczanie dnia zajgé
test rozumowania matematycznego -0,27 -0,26
test rozumienia tekstu czytanego** -0,06 -0,44
Opuszczanie lekgji
test rozumowania matematycznego -0,17 -0,14
test rozumienia tekstu czytanego 0,00 -0,33

Zrédto: PISA 2018.

* Przewidywane wyniki testow dla dziewczat i chtopcdw uzyskane z modelu regresji liniowej przy
kontroli statusu spotecznego ucznia (HISEI). Wyniki w testach zostaty wystandaryzowane i miaty
srednig warto$¢ O i odchylenie standardowe 1. Epizody spoéznienia sig lub nieobecnosci zdarzyty sie
przynajmniej raz w ciggu dwoch tygodni przed badaniem.

** Roznice miedzy ptciamiistotne przy p < 0,05.

5.4. Powtarzanie klasy

Wagarowanie, stabe wyniki w nauce, negatywna postawa wobec szkoly i ekster-
nalizacja problemow to kategorie zachowan, ktore przyczyniajg sic do przed-
wezesnego wypadnigeia uczniow i uczennic z systemu edukacji. Powtarzanie
klasy jest zapowiedzia wkroczenia na t¢ sciezke. Wedlug danych GUS problem
drugorocznosci w Polsce jest marginalny — w roku szkolnym 2018/2019 dotyczyt
0,7% uczniow szkot podstawowych 1 1,05% gimnazjéw. Spoéréd nich Wigkszoéé
stanowili Ch}opcy ite prawid}()wos’c’ mozna bylo zaobserwowac na obu szczeblach
edukacji na nizszym poziomie. Tabela 5.5, prezentujaca odsetek chtopcow posrod
Wszystkich uczniow powtarzajzgcych szkohz podstawow% i gimnazjum, wskazujc
jednak, ze odsetek spadal, rost zas udziat dziewezat — od 23% w roku szkolnym
2005/2006 do 34% w roku 2018/2019 na poziomie podstawowym.

Tabela 5.6 przedstawia odsetek 0sob powtarzajacych rok w ogolnej liczbie
uczniow danej p}ci w poszczegélnych klasach w latach 2016—2019. W 2018 roku
klas¢ pierwszg powtarzalo 0,55% uczennic sposrod wszystkich dziewezge
uczgceych si¢ na tym poziomie, a chlopcow — 0,96%. W klasie drugiej rozni-

ce migdzy pleiami si¢ zmniejszyly, ale w trzeciej — wienczacej etap edukacji
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wczesnoszko]nej - wzros}y ZNaczyco dla obu p}ci: 1,21% dla dziewcz%t i1,53%
dla chlopcow. Na kolejnych etapach odsetek ten byt konsekwentnie wyzszy wsrod
chlopcow i osiagngt maksimum w klasie VII - 2,12% (na tym poziomie byl zreszcg

L LN H 5 ar L ’d ~ LN 0,
rowniez na]WyAMy wSsroa uczennic — 0,96 0).

TABELA 5.5. ODSETEK CHLOPCOW WSROD UCZNIOW POWTARZAJACYCH KLASE
W SZKOLE PODSTAWOWEJ | GIMNAZJUM W LATACH 2006-2019

Rok szkolny Szkota podstawowa Gimnazjum

2005/2006 77% 77%

2010/2011 72% 72%

2015/2016* 62% 69%

2017/2018 67% 70%

2018/2019 66% 60%
Zrodto: GUS.

* W roku szkolnym 2015/2016 nastapit wzrost liczby dzieci powtarzajgcych klase o okoto 1000 0séb
w poréwnaniu z pozostatymi latami uwzglednionymi w analizie. Mogto to mie¢ zwigzek z objeciem
obowiazkiem szkolnym w roku 2014/2015 dzieci urodzonych w pierwszej potowie 2008 roku.
Udziat szesciolatkdw w pierwszych klasach w stosunku do wszystkich dzieci w tym wieku
wynosit 45% w roku 2014/2015, a w kolejnym juz 73%.

TABELA 5.6. ODSETEK UCZNIOW POWTARZAJACYCH KLASE WEDLUG PLCI
W POSZCZEGOLNYCH KLASACH SZKOtY PODSTAWOWE)
ORAZ PROCENTOWY ROZKtAD UCZNIOW POWTARZAJACYCH KLASE
W LATACH SZKOLNYCH 2016/2017, 2017/2018 | 2018/2019*

Rok 1 I 1 v \" Vi Vil Vil

uczennice 4,1% 0,66% 0,47% 0,51% 0,53% 0,34% - -
2016/2017

uczniowie  4,0% 0,88% 0,64% 0,87% 1,03% 0,56% - -
ogotem 40,6% 16,9% 12,3% 10,9% 11,8% 7.3% - -

uczennice 0,74% 0,9% 0,4% 0,23% 0,35% 0,26% 0,58% -
2017/2018

uczniowie 1,27% 1,15% 0,61% 0,48% 0,8% 0,66% 1,36% -
ogotem 20,5% 12,1% 14,6% 10,4% 11,9% 9,2% 21% -

uczennice 0,55% 0,3% 1,21% 0,31% 0,3% 0,33% 0,96% 0,42%
2018/2019

uczniowie 0,96% 0,47% 1,53% 0,66% 0,61% 0,68% 2,12% 0,88%
ogotem 13,4% 6,5% 13,2% 11,5% 10,7% 8,5% 25% 11,3%

Zrédto: GUS, 2017; 2018b; 2019.

* Odsetki w tabeli przedstawiaja iloraz liczby uczniow powtarzajacych klase i liczby uczniow w danej klasie
wedtug pici oraz procentowy rozktad uczniow powtarzajacych dang klase w stosunku do wszystkich
uczniéw powtarzajacych klase w danym roku szkolnym (w wierszach ,ogétem”). Uczniowie, ktérzy
w roku szkolnym 2016/2017 ukoriczyli klase VI, w kolejnym rozpoczeli nauke w klasie VII.
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Drugorocznos’c’ na etapie wczesnej nauki ma inne przyczyny spo}eczne niz
w starszych klasach. Przypuszczalnie jest zwigzana z psychologicznymi i spo-
tecznymi czynnikami wplywajgeymi na gocowos¢ szkolna. W badaniach peda-
gogicznych zwraca si¢ uwagg, ze drugorocznos¢ nie jest wynikiem pojedynczego
niepowodzenia, ale raczej efektem skumulowania wielu elementdw, keore spychaja
ucznia na niekorzystn% trajektoriq juz na starcie procesu edukacyjnego. Mogg byé
one poczgtkowo niewidoczne zarowno dla nauczyciela, jak i dla samego ucznia,
ale z czasem nasilaj si¢, prowadzac do zaleglosci, powstania negacywnej opinii
o0 uczniu w srodowisku szkolnym i zmniejszenia jego poczucia przynaleznosci
do szkoly (Kupisiewicz, 1974). 7 tego Wzglgdu w badaniach edukacyj nych skupia si¢
uwage na mlodszych uczniach, kt(’)rzy do systemu edukacji - jednolitego dla
Wszystkich - WCl’lOdZ% zZ odmicnnymi zasobami i kompctencjami. Na gotowoéé
szkolnz} skiadaj% si¢ migdzy innymi: umicjgtnos’c’ utrzymywania intcrakcji 7 otocze-
niem, adekwatna cksprcsja emocji i ograniczenie impulsywnych dziatan, zdolnos¢
do skoncentrowania si¢ mimo pojawiaj‘%cych si¢ dystraktoréw, a takze d;}ienie
do konsekwentnego realizowania zadan, nawet kosztem rezygnaciji z przyjemno-
sci (Brzezinska i in., 2or2). Badania przeprowadzone wérod m}odszych uczniow
wskazujg, ze w wielu wymiarach przygotowania do edukacji dziewczeta wypadaja
]epiej (Kopik, 2007). 7. analiz Thomasa A. DiPrete iJermifer L. Jennings (2012)
wynika, ze roznice miedzy plciami w wymiarze umiejetnosci spotecznych i zacho-
wan istotnych w kontekscie edukaciji (takich jak wytrwatos¢, ch¢é do nauki czy
samokontrola) ujawniaja si¢ juz u dzieci w wicku przedszkolnym, ale w kolejnych
lacach nauki gorzej rozwijajg si¢ u chtopcow. Z badan przeprowadzonych wsrod
polskich szesciolatkdw wynikato natomiast, ze w poréwnaniu z dziewczgtami
chlopey byli mniej zdyscyplinowani, fatwicj dekoncentrowali si¢ oraz wykazywali
wickszg sklonnos¢ do prokrastynacji. W zakresic relacji spolecznych mieli nato-
miast wicksze problemy z nawigzaniem harmonijnych wigzi z innymi osobami
oraz stabiej kontrolowali wlasne emocje. Chlopey czgsciej korzystali z pomocy
nauczycie]i w zakresie organizacji pracy, ale tez Wykazywali WingZ% sprawnoéé
ogc’)ln% 1 aktywnos’c’ ﬁzyczn%. Mialo to bczpoércdni zwi%zek z ich mniejszg mo-
tywacja do Wykonywania zadan po]cconych przez nauczycicli oraz negatywnie
wplywalo na ich Wytrwalos'.é (Kopik, 2007). Warto tez zaznaczyé, 7€ u piecio-
i szescioletnich ucznidw oraz uczennic nie odnotowano réznic pod Wzglqdcm
kompetencji matematycznych, ale dziewczeta juz na tym etapie lepiej radzily
sobie z pisaniem i czytaniem (Kopik, 2007; Oszwa i Gajownik, 2015).

Chlopey rozpoczynaja edukacij¢ z nicktorymi umiejgtnosciami spolecznymi
i pozapoznawczymi na przeci¢tnie nizszym poziomie, ale przynajmniej czqéc/
tych stabosci jest w toku dalszej edukaciji kompensowana poprzez swiadomy lub

nieswiadomy trening w naturalnym srodowisku spotecznym. Drugorocznosc jest
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prawdopodobnym scenariuszem w sytuaciji, gdy trening ten odbywa si¢ w nie-
sprzyjajacych warunkach. Z badania PISA z 2018 roku wynika, ze uczniowie,
ktorzy powtarzali klase, mieli wyraznie nizszy status spoleczny w poréwnaniu
z rowiesnikami oraz stabiej wypadali w testach z rozumienia tekstu czytane-
go i matematyki. Pochodzenie spoleczne jest zasadniczym czynnikiem kszeal-
tujacym osiggniccia edukacyjne ucznia. W klasycznych teoriach dotyczaeych
nierownosci edukacyjnych najwickszy wplyw na wyniki szkolne przypisuje si¢
kapitalowi spolecznemu i kulturowemu (Bourdieu i Passeron, 2012), ktorego
najbardziej syntetycznymi wskaznikami sa: zawod wykonywany przez rodzi-
cow i ich Wyksztalcenie. Kapital ten odnosi si¢ do rozmaitych materia]nych
i niematerialnych 7as0boOw — np. aspiracji, stylu zycia, partycypacji spo]ecz—
nej — kt(’)rych obecnos¢ korzystnic Wplywa na osiggniccia cdukacyjnc dzieci.
Brak wsparcia ze strony otoczenia na pocz%tkowym etapie po pojawieniu si¢
Szkolnych trudnosci moze czgs’cicj prowadzié do kumulowania brakdw i utrwa-
lania negatywnego stosunku wobec szk()}y niz do ich przezwyci¢zenia. Badania
porownawcze wskazujg dodatkowo, ze cho¢ odsetki uczniow powtarzajacych
klas¢ roznig si¢ w poszezegolnych systemach edukacyjnych, to konsekwentnie
przed tym negatywnym doswiadczeniem chronia przynaleznosc do okreslonej
plci (Zenskiej) oraz wyzszy status spoleczny (Agasisti i Cordeo, 2017).

W starszych klasach chlopcy nadal byli narazeni na wigksze ryzyko powtarza-
nia roku, ale do probleméw 7e spo}ecznym Funkcjonowaniem w szkole dochodzi}y
braki w wiedzy i umiejetnosciach powstate na wezesniejszych etapach. Szezegolnie
duzy wzrost drugorocznosci chtopcow (ale i dziewezat) mozna bylo zaobserwowac
w roku szkolnym 2017/2018 i 2018/2019 w klasie sioddmej. W tym czasie polski sys-
tem edukacji przechodzil transformacje zwigzang z reformg oswiaty z 2016 roku.
W jej wyniku zlikwidowano m.in. gimnazja oraz — co bylo konsekwencjg tego
dzialania — wydtuzono do osmiu klas nauke w szkotach podstawowych. Od roku
szkolnego 2017/2018 nie odbywaly si¢ nabory do klasy I gimnazjum. Uczniowie
k]asy VI, ktérzy powinni przej s¢do szkoiy gimnazjalnej, po przeksztalceniu struk-
tury oéwiaty kontynuowa]i naukcz w VII klasie szko]y podstawowcj . Rok szkolny
2018/2019 by} drugim od wprowadzcnia rcformy Cdukacji, ale jcdnoczcs’nic pierw-
szym po wiclu latach, w keorym cykl nauczania w podstawowce zostal zaplano-
wany na osiem lat. Sytuacja uczniow nowych klas VIT i VIII, w przewazajacej
mierze trzynasto- i czternastolatkow, wzbudzila kontrowersje spoleczne oraz
protesty nauczycieli, uczniow i rodzicow. Z badania zrealizowanego na zlecenie
Rzecznika Praw Dziecka wynika}o, ze prawie po}owa nauczycie]i uznala zawar-
tos¢ programow nauczania dla klasy VII z roku 2017/2018 za zbyt obszerng,
a ponad 90% rodzicow zadeklarowalo, ze ich dzieci poswigcajg na nauke wigcej
czasu niz w poprzednich latach. Nauczyciele skarzyli sig, ze podczas lekeji zdotali
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realizowac nieco ponad polowe materiatu przewidzianego w podstawie progra-
mowej, na uczniow spadta zas koniecznos¢ samodzielnego zdobywania wiedzy
w domu (Rzecznik Praw Dziecka, 2018). Dane urz¢dowe na temat powtarzania
klas przez uczniow szkol podstawowych sa zbyt ogolnikowe i nie uprawniajg
do wyciagania daleko idgcych wnioskéw na temat ewentualnych zwigzkow
micdzy przeprowadzong zmiang w organizacji cyklu szkolnego a osiggnigciami
edukacyjnymi uczniow, keorzy tej zmiany doswiadezyli. Mozliwe jednak, ze wigk-
sza kumulacja przypadkow powtarzania klasy VII w 2018 roku jest przynajmnicj
W czqéci efektem reformy oraz zmian, ktore sie z nig Wi%zaly. Nicktore bada-
nia Wskazuj%, zZe reorganizacja procesu dydaktycznego moze mieé negatywny
wplyw na wyniki, np. uczniowie, ktérym wymieniono nauczycie]a prowa-
dz%ccgo przcdmiot egzaminacyjny, uzyskiwa]i stabsze rczu]ataty na maturze
w poréwnaniu z tymi, ktc’)rzy tej zmiany nie dos/wiadczyli (Szmigicl, 2006).
Mozliwe, ze reorganizacja systemu szko]ncgo mogia udcrzyé przcdc Wszystkim

W slabszych uczniow, ktérzy juz Wczeéniej znajdowali si¢ w grupie ryzyka.

5.5. Dlaczego chiopcy gorzej
radzg sobie w szkole?

W 1992 roku 30% mezezyzn i 25% kobiet deklarowalo, ze po ukonezeniu szkoty
ponadpodstawowej rozpoczng studia. W kolejnych latach proporcje te zmienily sie
i w 2018 roku takie deklaracje sktadalo juz 50% uczniow i az 73% uczennic
(CBOS, 2019a). Informacje, ktore przedstawitam we wezesniejszych rozdzialach,
pozwalajg rzuci¢ nieco wigcej Swiatha na te réznice. Poziom spolecznych, emocjo-
nalnych i pozapoznawczych kompetencji ucznia (bez wzgledu na plec) w okresie
wejscia do systemu edukacji wplywa na jego pozniejsze wyniki (Ricciardi i in.,
2021). Kobiety przeci¢tnie wypadaja jednak lepiej na skalach relacji spotecznych,
komunikacji, Wspc’)lpracy z innymi i skupienia uwagi, a wiec tych, ktore po-
srednio Wplywaj% na funkcjonowanic w szkole. Nicktérzy naukowcy Wyjas/niajq
problcmy chlopcéw Z adaptacj% do warunkow instytucji cdukacyjnych Czest-
szym wystepowaniem zaburzen neurorozwojowych — m.in. dysleksji, deficytow
uwagi i autyzmu. Badania pos’wiqcone tej kwestii wskazujac co prawdm ze picé
moze wplywac na czgstosc i forme ekspresji rozmaitych zaburzen, ale dalekie sg
od jednoznacznych wnioskow na temat ich wplywu na osiagniccia szkolne
(Bolee i in., 2023). To samo zaburzenie moze inaczej przejawiaé sie w zachowaniu
jednostek w zaleznosci od plei oraz inaczej wsrdd jednostek posiadajacych poszeze-
golne deficyty. Przykladem moga by¢ umiejernosci jezykowe, ktore sa przecigtnie

nizsze u 0sob z autyzmem, ale jednoczesnie znaczgco si¢ r0znig w obrebie tej
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populacji. Inaczej deficyty te przejawiajy si¢ u kobiet i m¢zezyzn, a jedna z roz-
wijanych w ostatnich latach hipotez wskazuje nawet, ze ze wzgledu na odmienny
sposob ich ekspresji nicktore zaburzenia sa rzadziej diagnozowane u kobiet. Taka
sytuacja, zwlaszcza w odniesieniu do spolecznych i komunikacyjnych obszaréw
cenionych w szkole, moze powodowac innego rodzaju problemy adaptacyjne
u dziewczat, a inne u chlopcow. W przypadku ADHD, ktore jest jednym z naj-
czgsciej rozpoznawanych zaburzen neurorozwojowych, roznice dotyeza glownie
hiperaktywnosci (Arnett i in., 2015) oraz szybkiego przenoszenia uwagi migdzy
zadaniami. Czgstotliwos¢ wystepowania wigkszosci innych objawéw, takich jak
podatnosc na dystrakeje czy impulsywnosc, nie roznila si¢ u przedstawicieli obu
ph‘i. Warto tez zwrocic uwage, z€ uczniowie z dcﬁcytami NEUroZwojowymi muszg
si¢ nieraz micrzyé z brakiem akccptacji, margina]izacj% i odrzuceniem ze strony
otoczenia, co dodatkowo utrudnia ich funkcjonowanie w szkole.

Marginalizacj¢ chlopcow w systemie edukacii poglebi¢ moze tez splot spe-
Cyﬁcznych czynnikéw spolecznych. \X/aZnymi elementami $3 tu relacje 7 naj-
blizszym otoczeniem. Badania wskazuja, ze niestabilne wigzi rodzinne znaczgco
wplywaja na obnizenie osiagnicc szkolnych oraz poteguja nickorzystne reakeje,
np. agresj¢ czy cksternalizacje zachowan. Na negatywne skutki dezintegracii ro-
dzin narazeni $3 zwlaszeza ch}opcy Wychowzmi jedynie przez matki (Mencarini,
i in., 2019; Autor i in., 2020). Mechanizm powstawania tego zjawiska nie zostat
doktadnie rozpoznany, ale przypuszcza sig, ze kobieta samotnie wychowujaca syna
ma stabsza interakejg z dzieckiem, poswigca mu mniej uwagi i nie utrzymuje tak
cieplych relacji jak z corkg (Knopp, 2007). W takich formacjach rodzinnych, gdy
zasoby troski i uwagi s3 ograniczone, silnicj o relacjach miedzy rodzicami a dzie¢mi
mogg decydowac¢ stereotypowe przekonania na temat potrzeb emocjonalnych oraz
wewnetrznego zycia chlopeow i dziewezge. W powszechnym przekonaniu potrzeby
emocjonalne synéw sg mniejsze niz corek, a wyrazanie przez nich uczué niezgod-
nych z norma plciowg bywa spolecznice nicakceptowane. Mozna przypuszczac,
ze chlopcy w nicpc}nych rodzinach przejmuja po Czczéci rol(z doroslcgo mezezyzny,
zatem musza dorosn%c/ szybcicj niz ich r(’)wics’nicy Wychowywani przez matkg
iojca (Scaramella i in., 2008). Przyczyn% trudnosci w ﬁmkcjonowaniu Chiopcéw
zZ nicpclnych rodzin jest nie tylko brak mgskicgo WZOrca. Nicpowodzcnia szkolne
$3 skutkiem ,rozcienczenia” rodzicielskich zasobow uwagi, zaangazowania oraz
kapitalow potrzebnych do inwestycji szkolnych. Z kolei badania poswi¢cone efek-
tom kolejnosci urodzen na osiggnigcia szkolne wskazuja, ze chlopey, ktorzy przy-
chodzg na swiat jako drugie dziecko w rodzinach z dwojgiem lub wigksza liczbg
potomstwa, w wickszym stopniu doswiadczaja problemow szkolnych. Mniejsze
ryzyko wystepuje w przypadku pierworodnych synow, keorzy czgsciej niz mlodsze
rodzenstwo posiadaja cechy psychologiczne korelujace z sukcesem zawodowym,
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takie jak stabilnos¢ emocjonalna, odpowiedzialnos¢ czy umiejgtnosci przywodeze
(Breining iin., 2020). Przyczyn% wystepowania rOZNic miqdzy pierwszymi dzie¢mi
a pozostalymi wychowywanymi w jednej rodzinie jest cz¢sciowe zmniejszenie
finansowych i psychologicznych naktadow na kazdego kolejnego potomka.
Zaburzone wigzi rodzinne mogg nickorzystnie wplywac tez na losy szkolne
dziewczgt — jednak brak stabilnych relacji przejawia si¢ w ich zachowaniach w inny
sposob niz u chlopedw. Badania Shelly J. Lundberg (2017) potwierdzily, ze uczennice
z niepelnych rodzin czgsciej doswiadczaly epizodow depresyjnych, rowniez jako
dorosle kobiety, natomiast uczniowie mieli wigcej probleméw w szkole wynikajg-
cych 7 zachowan agresywnych quz’ zaniedbywania obowi%zk(’)w edukacyj nych.
\X/p}yw srodowiska rodzinnego na osiggniecia szkolne nabiera jeszcze Wiqk—
§zego znaczenia w kontekscie dcmograﬁcznych zmian w strukturze rodzin.
Polcgaj% one migdzy innymi na odchodzeniu od tradycyjncj formy malzenstwa
na rzecz mniej sformalizowancj rc]acji. W poréwnaniu Z danymi Z Narodowcgo
Spisu Powszechnego z roku 2011 w kolejnej dekadzie znaczgco powickszyla si¢
liczba osob posiadajgeych dzieci i pozostajacych w zwigzkach nieformalnych
—icho¢ nadal stanowi}y niewie]k% czqs’é w poréwnaniu z innymi typami rodzin
(5,4% w 2021 roku), to przez 10 lat byl to wzrost 0 68% (Wstepne wyniki Narodowego
Spisu Powszechnego 2021). O zmianach w relacjach rodzinnych swiadezy rowniez
systematyczny przyrost rozwodow. W 1980 roku na tysiac nowych malzenscw
przypadalo 130 rozwodow, w roku 2010 - 268, a w 2020 roku — 352 (GUS, 2021d).
Utrzymuje si¢ tez odsetek rodzin niepetnych. Wedlug danych z Narodowego
Spisu Powszechnego odsetek samotnych matek z dzie¢mi wynosit w 2021 roku
18,7% wszystkich rodzin, a ojcow z dzie¢mi - 3,7% (w porownaniu z Narodowym
Spisem Powszechnym z 2011 roku byl to wzrost o nieco ponad 1 p.p.). Zmiany
zachodzgce w obrgbie pierwotnego srodowiska uczniow tworza nowe warunki
emocjonalnego dojrzewania i ksztaltowania umiejgtnosci socjalnych mlodego
pokolenia — zarowno dziewcezgt, jak i chlopcow. Dotychczasowe badania potwier-
dzajq, 7e brak Stabi]nych wiezi rodzinnych negatywnie Wplywa na spoleczne
i Cmocjonalnc rc]acje, kondycjg psychologiczn%, zdrowie i osiggniecia szkolne
dzieci (Gihler i Palmtag, 2015). Z konsckwcncjami zmian w modelach zycia

rodzinncgo coraz ngs/(:icj bgd% si¢ micrzyé uczniowie i szko}y,
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5.6. Podsumowanie

Szkota to laboratorium spolecznych interakeji. Sprawniej poruszajg si¢ w niej
jednostki, ktore dobrze radzg sobie z utrzymywaniem poprawnych relacji spo-
tecznych, umiejace wspotpracowac, sumienne, zdyscyplinowane i zaangazowane.
Pordwnanie obu plei wskazuje, ze réznice wystepuja przynajmniej w czesci
obszaréw majacych wplyw na sukcesy edukacyjne. Po pierwsze, chlopcy prze-
wazajg w grupie uczniow przejawiajacych zachowania negatywnie skorelowa-
ne z osiggnicciami szkolnymi, takic jak wagarowanie, powtarzanie klasy czy
opuszczanie zaje¢ (im bardziej sg nasilone, tym odsetek przedstawicieli tej
plci jest wyzszy). Po drugie, majg oni wicksza sklonnos¢ do kontestowania,
kwestionowania lub chocby sceptycyzmu wobec wartosci reprezentowanych
przez szkohz. S3 mniej zaangazowani w rcalizacjg obowi%zkéw Cdukacyjnych,
zwlaszcza jcs/li majg one s}uiyc’ niczemu wiecej niz ,,tylko“ Zdobywaniu wie-
dzy. Przecigtnie s3 mniej pilni i ambitni, a czestsze tamanie zasad panuj%cych
w klasie sprawia, ze bardziej niz dziewczczta sg narazeni na 1atkg ,,problemowego
ucznia”. Niektore z tych réznic widoczne sa juz u najmlodszych dzieci, inne
pojawiaja si¢ w trakcie kariery szkolnej.

[stnienie tych zréznicowan nie oznacza jednak, ze w szkole funkcjonujg obok
siebie dwa odr¢bne $wiaty — niepokornych chlopcow i grzecznych dziewczat.
Sa uczennice nieakceptujace szkolnych norm oraz lekcewazace obowiazki sta-
wiane przez nauczycieli, a wsrod chlopcow znajdujg si¢ tacy, keorzy odczuwajg
wewnetrzng motywacje do nauki, kieruja si¢ ambicjami i nigdy nie przychodzg
do klasy po dzwonku albo bez odrobionej pracy domowej. Jednak przecigtne
roznice w wielu wymiarach szkolnego funkcjonowania miedzy plciami sa na tyle
systematyczne, ze nie mozna zignorowac ich wplywu na decyzje edukacyjne
kobiet i me¢zezyzn. Dziewczgta sa ogolnie lepicj przystosowane do szkolnej
rzeczywistosci, a wigkszej cz¢sci chlopedw adapracija ta przychodzi z trudem.
Migdzy innymi z tego powodu, planujac swoja przyszlos¢, znacznie czgsciej
uczennice uwzg]qdniaj% ukonczenie scudiow. W tym sensie mozna Zgodzié sig
z Garym S. Beckerem (2010), 7e pozapoznawcze ,,koszty” ponoszone przez dziew-
czeta na poszczcgélnych Ctapach nauki moga byé nizsze. Czy to whasnie takie
czynniki, jak sumiennosc, zaangazowanie i dobre relacje spoteczne, odpowia-
dajg za luke w aspiracjach przedstawicieli obu plei oraz za to, ze wsrod osob
z wyzszym wyksztalceniem przewazaja kobiety? Nie mozna tego wykluczyc.
Rownolegle do tego odmienny jest wplyw wyksztalcenia na pozycje kobiet
i mezczyzn na rynku pracy (co omowitam w poprzednim rozdziale). Niski
poziom edukaciji cz¢sciej wyklucza z aktywnosci zawodowej kobiety niz mez-
czyzn i dopiero ukonczenie przez nie studiow pozwala zniwelowac te réznice.

Mozna domniemywac, ze oba te czynniki — przeci¢tnie lepsze dostosowanie
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dziewcezat do systemu edukacji oraz wigksze niz w przypadku mezezyzn uza-
leznienie kariery zawodowej od poziomu wykszta}cenia - mog][y przyczynié si¢

do zwigkszenia roznic w decyzjach edukacyjnych obu plci w ostacnich latach.
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W tradycyjnym ujeciu glownymi rezultatami procesu edukacyjnego sa zwigk-
szone poziomy wiedzy i umiej(gtnoéci uczniow. Przyjrzenie si¢ osigganym przez
nich wynikom, Z uwzg]gdnieniem roznic mi(-zdzy p}ciami, jest istotne z kilku
powodow. Po pierwsze, oceny szkolne sg predyktorami pozniejszych osiagnige
edukacyjnych — w Polsce wyzsze noty semestralne i roczne wiaza si¢ z lepszymi
wynikami na maturze (Skorska i in., 2014). Powinny zatem torowac droge do am-
bitniejszych celow edukacyjnych. Po drugie, wyniki testow i oceny to najbardziej
wiarygodna oraz tatwo dost¢pna informacija o stanie wiedzy ucznia. Dzigki nim
otoczenie spoleczne dowiaduje si¢ o jego talentach, zamilowaniach i cechach
(np. o pracowitoéci) albo o niedostatkach w Wiedzy czy braku systematycznos’ci.
W potocznym odczuciu oceny szkolne uruchamiaj% 1aWin(z spo]ccznych oczekiwan
i presupozycji wsrdd rodzicow, nauczycic]i i rowiesnikow, dotycz:icych intelek-
tualnych i osobowosciowych atrybutoéw uczniéw. Dla nich samych sg zas wazng
wskazowkg dotyczgea mocnych i stabych stron, kszealtujg tez poczucie skutecz-
nosci i kompetencji potrzebne do podejmowania decyzji szkolnych. W koneu,
cho¢ umiejgtnosci spoleczne i emocjonalne sg zwigzane z osiggni¢ciami eduka-
cyjnymi, to jednak oceny i wyniki testow stanowia pod wzgledem formalnym
przepustke na kolejny szczebel ksztalcenia. To wlasnie o rezultaty egzaminow
pytani sa kandydaci i kandydatki na studia.

Jak wykaza}am W poprzednim rozdziale, uczennice majg przewage w niektd-
rych umicjetnosciach spotecznych, warto zatem zadac pytanie, czy utrzymuje sig
ona réwniez w innych obszarach. W tym rozdziale przeanalizuj¢ wyniki uzyskane
przez uczniow i uczennice w testach z dwoch dziedzin wiedzy, ktore towarzyszg
im przez caly okres ksztalcenia i naleza do kanonu kompetencji intelekcualnych.
Sg to matematyka lub rozumowanie matematyczne oraz jezyk polski i rozumienie
tekstu czytanego.

Porownanie osiggniec uczniow i uczennic ma tez znaczenie z innego powodu.
Zwracalam juz uwage na wzglednie trwala skfonnos¢ kobiet ku kierunkom spo-
1ecznym i humanistycznym oraz ich niedoreprezentowanie na Wydzialach z du-
zym udzialem matematyki. Selekcja na studia o tym proﬁlu odbywa sicw duicj
mierze na podstawic Wysokich kompctcncji matcmatycznych, od nich réwniez
uzaleznione 83 do pewnego stopnia szanse ukonczenia tego etapu ksztalcenia.
Niewystarczajace umiejetnosci, nawet przy duzych checiach, uniemozliwiaja
uzyskanie tytutu inzyniera. Z drugiej strony wysokie kompetencje w zakresie
rozumienia i tworzenia tekstow pisanych otwierajg drzwi do studiow na wielu
kierunkach spotecznych i humanistycznych, obnizajgc jednoczesnie szanse nauki
na profilach z duzym udzialem matemacyki.

W tym rozdziale bedg si¢ postugiwa¢ danymi z dwoch zrodet. Pierwszym

s mi¢gdzynarodowe badania poréwnawcze prowadzone regularnie wedlug
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wystandaryzowanej metodologii na losowych populacjach uczniow. PISA, TIMSS
czy PIRLS dostarczyly w ostatnich latach przedstawicielom sektora edukaci,
opinii publicznej i badaczom zajmujacym si¢ problemami ksztalcenia wicele
informacji pozwalajacych uchwycic zagadnienia zwigzane z oswiata w miedzy-
narodowym kontekscie, takze z uwzglednieniem roznic miedzy pleiami. Drugim
zrodlem sg wyniki egzaminow gimnazjalnych oraz maturalnych.

Zrédla te nie s3 rownorzedne. W jednym i drugim przypadku uczniowie
rozwigzujg zestawy zadan testowych, ale pod wicloma wzgledami ich zasadnicza
koncepcja, metodologia, a zatem i wyniki nie sa porownywalne. Badania takie
jak PISA obejmujace uczniow pigtnastoletnich oraz TIMSS i PIRLS zajmujace si¢
grupami rn}odszymi, ze wzg]qdu na swéj migdzynarodowy zasieg nie s3 zakorze-
nione w konkrctnym programie szkolnym dancgo kraju. Nie Wcryﬁkuj%, w jakim
stopniu uczniowie opanowali podstawg programoway. Zamiast tego skupiaj% sig
na pomiarze umicj(gtnos’.ci potrzcbnych do tego, aby sprawnie funkcjonowaé
we wspolezesnym swiecie. Inng kwestig, istotna w zwigzku z porownaniem da-
nych zrodlowych jest to, ze uczestnicy migdzynarodowych badan kompetenciji
stanowig tylko losowg probke uczniow z wybranych szkot, nacomiast egzaminami
krajowymi objete sa niemal wszystkie osoby ksztalcgce si¢ na danym szczeblu
edukacji. Warto tez wspomnie¢ o roznicy w lokowaniu obu typow pomiaru umie-
quos’ci w hierarchii ucznidw. \X/ym'ki egzaminéw gimnazja]nych oraz maturalnych
majg wplyw na wybor szkoly na wyzszym szczeblu. Sg tez elementem ewaluacji
efektywnosci pracy nauczycieli oraz calych szkot, keore chgenie si¢ chwalg wyni-
kami w rankingach. Swiadomo$¢ ta prawdopodobnie silniej mobilizowata ucznidw
niz udzial w dobrowolnych badaniach. Pomimo tych réznic analizy wynikow PISA
i egzaminow gimnazjalnych wskazujg na wysoka korelacje w obrebie poszezegol-

nych dziedzin, zwlaszcza w czgsei humanistycznej (Szaleniec i in., 2012).

6.1. Zréznicowanie wynikéw uczniéw
klas lll i IV wedtug pici

Jednym z istotnych aspektow debaty na temat umiejgtnosci uczniow i uczen-
nic jest wskazanie momentu, kicdy powstaja ewentualne roznice migdzy nimi.
Biorac pod uwagg procesy selekeji i autoselekeiji, mozna si¢ spodziewac, ze na-
stepuje to na dalszych etapach nauki. Po ukonezeniu edukaciji wezesnoszkolne;
programy r(’)inicuj% sie, oferuj%c uczniom mozliwosé zdobywania wiedzy 7 T0Z-
maitych dziedzin spolecznych, humanistycznych i scistych. W toku ksztalcenia
mogg oni z tej oferty swobodnie korzysta¢, zgodnie z wlasnymi preferencjami,

umiejetnosciami i zainteresowaniami. Przypuszczalnie beda si¢ specjalizowac
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w tych obszarach wiedzy, ktore w ich przekonaniu sg najkorzystniejszym wybo-
rem. Przypiecz¢towanie tych preferencji w polskim systemie edukacji nastgpuje
na etapie srednim, kiedy wybierany jest profil klasy oraz rozszerzone przedmioty
pod katem egzaminow maturalnych.

[stnienie roznic w wynikach szkolnych nie jest tak oczywiste wsrod mlodszych
uczniow i uczennic. Mozna zalozyc¢, ze dzieci rozpoczynajace edukacje na ogot
nic majg okreslonych preferenciji dotyczgceych ulubionych przedmiotéw, obszarow
wiedzy lub nauczycieli. Wehodzg do systemu szkolnego z czystg kareg, ewentu-
alne idiosynkrazje zas rozwing si¢ w toku kumulowania osobistych doswiadczen
w kontakcie z otoczeniem i przedmiotem nauczania. Wyniki dost¢pnych badan
nie ulatwiaj% Weryﬁkacji rego scenariusza. Niektore z nich Wykazuj% roznice
W przecigtnym poziomie opanowania umicjcztnos’ci migdzy polskimi uczennicami
auczniami juz na pocz:%tkowym etapie cdukacji. Przcwagg na korzyéé chlopcéw
W osi%gniqciach matcmatycznych w klasach I zauwazono w Migdzynarodowym
Badaniu Wynikéw Nauczania Matematyki i Nauk Przyrodniczych TIMSS
z 2011 roku (Konarzewski, 2012). Tej prawidlowosci nie potwierdzaja jednak inne
analizy W tej grupie Wiekowej. Uczniowie i uczennice oquci Ogélnopo]skim
Badaniem Umiejgtnosci Trzecioklasistow (OBUT) w latach 2013-2015 (Karpinski
i in., 2014) nie r6znili si¢ istotnie pod wzgledem umiejernosci matematycznych.

Ostroznos¢ w formutowaniu jednoznacznych wnioskow nalezy zachowa¢
takze w odniesieniu do umiejetnosci matematycznych uczniow klas IV. Wyniki
badania TIMSS przeprowadzonego w latach 2015 i 2019 na tej grupie byly bowiem
nickonsekwentne. W 2015 roku dziewczgta i chlopey osiggali niemal cakie same
rezultaty w zakresie rozumowania matematycznego, nie bylo zatem miedzy nimi
istotnych statystycznie réznic — takze w podziale na subdomeny umiejetnosci ma-
tematycznych. Nie odnotowano ich zaréwno w zakresie operacji na liczbach, geo-
metrii, jak i przedstawiania danych czy w domenach poznawezych, obejmujgcych
wiedze, stosowanie matematyki oraz wnioskowanie (Konarzewski i Bulkowski,
2016). Do innych konk]uzji prowadz% Wyniki ko]ejnej rundy badania TIMSS
7 2019 roku. Chlopcy poradzili sobie w nim przecigtnie 1Cpicj niz dzicwczgta, ale
odnotowana rdéznica nadal byla rclatywnic niewielka. Widoczne byly natomiast
rozbieznosci migdzy piciami W Spccyﬁcznych obszarach Wicdzy. Chlopcy mieli
przewage w zadaniach polcgaj%cych na wykonywaniu operacji liczbowych z ele-
mentami szacowania, natomiast dziewczeta w tych, w keorych nalezalo odezytac
lub znalez¢ informacije badz dotrzec do nich w drodze dedukeiji (Sitek, 2020).

Wyniki badania TIMSS, w ktorym stosuje si¢ przetestowane i wzglednie wy-
standaryzowane narzedzia badawcze do uczniow na tym samym etapie nauki,
wskazujg, ze chlopey i dziewczeta w Polsce majg zblizone umiejetnosci mate-

matyczne. Do podobnych wnioskow prowadzg tez rezultaty uczniow z innych
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krajow bioracych udzial w programie badawczym. Poszczegolne rundy wskazuja,
ze wyniki chlopcow i dziewczgt na czwartym roku nauki odstaja od siebie w nie-
wielkim stopniu (nie zawsze na korzys¢ tych pierwszych) albo weale si¢ nie r6zniy.
W badaniu TIMSS w latach 2015 i 2019 usrednione wyniki chtopcow byly wyzsze
w wickszosci krajow objetych analizg, ale ta przewaga byla stosunkowo niewielka.

Warto poczyni¢ uwage w sprawie sposobu raportowania osiggnie¢ uczniow
i uczennic. W przeszlosci, gdy dostep do duzych prob uczniow byt utrudniony,
zwykle si¢ ograniczano do publikowania usrednionych wynikow dla obu grup.
Metoda ta jest wyjatkowo wygodna dzigki prostej formule obliczeniowej i tatwej
interpretacji, ale wnioski wysnuwane na podstawie takich danych bywaj% zwod-
nicze — ogélna srednia komprcsuje bowiem rozktad Wynik(’)w do pojcdynczcj
informach ale niewiele mowi o zrdznicowaniach na poszczcgé]nych fragmcntach
rozktadu Wynikéw. Mog3 si¢ one jcdnak okaza¢ istotne podczas analizowania
dccyzji szkolnych, poniewaz niektdre sciezki ksztalcenia wymagaja od uczniow
ponadprzccigtnych umicjgtnoéci Z dancj dzicdziny (nie zas oscyluj%cych wokot
sredniej) — wigkszych np. u 0sob decydujacych si¢ na studia inzynierskie niz
u tych, ktore wybieraja pedagogike.

Uwage czesci badaczy zatem w mniejszym stopniu przyciggaja wyniki prze-
cigtne, a w wiqkszym proporcja dziewcz%t i Ch}opcéw wsrdd ucznidw z naj]epszy—
mi rezultatami. W przypadku matematyki analizy czesto ukazujg nadreprezen-
tacj¢ mezezyzn z lewej i prawej scrony rozkladu wynikow, a wige wsrod uczniow,
ktorzy maja szezegolnie wysoki lub niski poziom umiejetnosci. Przewage chlop-
cOw w grupie z najwyzszymi rezultatami uchwycono zarowno w miedzynaro-
dowych badaniach realizowanych w ostatnich latach, jak i w starszych analizach
(Penner, 2008; Reilly i in., 2015; Keller i in., 2021). Wzor taki zauwazono migdzy
innymi w jednym z pierwszych masowych ilosciowych badan przeprowadzonych
przez Camille P. Benbow i Juliana C. Stanley’a (Lubinski i in., 2001). Analizujgc
Wyniki testow SAT (sprawdziany umiejcztnos’ci umoiliwiaj%ce rozpoczecie stu-
didw w Stanach Zjednoczonych), badacze Wykazali, ze W pierwszej po]owic lat 8o.
XX wicku stosunek pici Wynosil 13,5:1 Na korzyéé mezczyzn wisrod 0,01% uczniow
Z Najwyzszymi wynikami po zrownaniu prébck pod wzglgdcm wieku, liczeb-
nosci plci i zdolnosci. Zauwaiyli rowniez, ze im wigkszc by}y punkty odcigcia
rozkladu wynikéw, tym proporcje pici malaly i wyréwnywaiy sie w grupie okolo
5% najlepszych rezultatow. Analogiczne wnioski zostaly sformulowane rowniez
w pozniejszym okresie. Ariane Baye i Christian Monseur (2016), postugujgc sie
danymi z mi¢dzynarodowych badan, wskazali, ze w latach 1995-2015 wsrod
uczniow z najwyzszymi wynikami na testach przewazali chlopey. Do podob-
nych wnioskow prowadz% ana]izy ‘]onathana Wai i wspo'}pracowniko'w (2010),

podsumowujgce trzy dekady amerykanskich testow SAT. Naukowey zauwazyli
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jednak, ze miedzy pierwsza badang dekada a kolejnymi roznica w liczbie uczennic
iuczniow w grupie z naj]epszymi Wynikami A matematyki zmniejszy}a si¢ (cho¢
ci%g]e przewaia]i ch}opcy).

Stosunkowo male rozbieznosci migdzy pleiami w zestawieniu srednich wy-
nikow na ogol wspotwystepujg z wickszymi roznicami na krancach rozktadow
i skutkujg odmiennymi decyzjami szkolnymi. Tabela 6.1 przedstawia procentowy
udzial czwartoklasistek i czwartoklasistow w poszezegolnych kategoriach umie-
jetnosci matematycznych, wyodrebnionych w badaniu rozumowania matema-
tycznego TIMSS w latach 2015 i 2019. Mozna zauwazyc, ze uczennice byly nieco
bardziej skoncentrowane w kategorii przeci¢tnych wynikow, natomiast chtopey
grupowali si¢ nieco Czqs’ciej W zestawieniu najwstzych i najniiszych pozioméw
umiethnos/ci (odpowicdnio Ii 5).

TABELA 6.1. ODSETKI UCZNIOW | UCZENNIC NA POSZCZEGOLNYCH POZIOMACH

UMIEJETNOSCI MATEMATYCZNYCH W KLASIE IV SZKOLY PODSTAWOWE)J
W ROKU 2015 (N =4747) 1 2019 (N = 4484)

2015 2019
::Iziiec;:‘tnoéci* Dziewczeta Chiopcy Dziewczeta Chiopcy
1 3,1% 4,5% 6,7% 7.1%
2 16,4% 16,4% 20,7% 19,1%
3 37.7% 34,6% 39.3% 35%
4 34,3% 33,7% 26,9% 28,8%
5 8,5% 10,8% 6,4% 10%
ogotem 100 100 100 100

Zrodio: TIMSS 2015 i 2019.
* Poziom 1 reprezentuje najnizsze umiejetnosci, a 5 — najwyzsze (Wiecej informacji:

TIMSS 2015. Creating and Interpreting the TIMSS 2015 Contextual Questionnaire Scales;
TIMSS 2019. Creating and Interpreting the TIMSS 2019 Contextual Questionnaire Scales).

Wyniki przcdstawionc w tabeli 6.1 potwicrdzaj% do pewnego stopnia pra-
widlowosci uchwyconc w innych badaniach. Pamigtaj:}c 0 charaktcrystyczncj
strukturze wyboru kierunkow ksztalcenia na studiach (kobiety czgsciej decy-
duj% si¢ na Spoleczne i humanistycznc, mgiczyz’ni — na techniczne i inzynie-
ryjne), mozna przypuszczac, ze dane te zapowiadaja wycofywanie si¢ uczennic
z matematyki. Moze to dotyczyc potencjalnych studentek kierunkow z duzym
udziatem wiedzy z tej dziedziny. \X/spomnieé tez warto, ze rozbieznosci miqdzy
p}ciami W poszczegé]nych przedzia}ach umiejcztnoéci by}y jeszcze wiqksze wsrdd
uczniow klas trzecich objetym badaniem TIMSS w 2011 roku: do dwoch naj-

wyiszych kategorii nalezalo przecigtnie 18,3% ch](opcéw i okolo 13% dziewczqt.
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Badanie uczniow tej klasy nie bylo jednak w Polsce powtarzane, wi¢e trudno
stwierdzic, czy jest to trwala roznica. Badacze nie sa zgodni co do przyczyn po-
wstania tych rozbieznosci, ale warto zauwazy¢, ze w przeciwienstwie do wartosci
. . ! . . ! 4 . . . .
przecigenej (sredniej), keora w poszezegolnych krajach wykazuje nieznacznie
wickszy udzial przedstawicieli keorejs plei (czasem w ogole tej réznicy nie ma),
przewaga chlopcow w kategorii uczniow z najlepszymi wynikami jest wzglednie
stala — utrzymuje si¢ zaréwno w czasie, jak i w porownaniu migdzy krajami

(Baye i Monseur, 2016).

6.1.1. Zréznicowanie wynikow testow
Z rozumienia tekstu czytanego

Rozumienie czytanego tekstu jest obok matcmatyki drug% kluczowe} umiejetno-
s’ci%. Przetwarzanie tekstu jest przydatnc nie tylko na lckcjach jgzyka polskicgo,
ale w niemal takim samym stopniu na Wszystkich innych, W tym na matematyce.
Zadania z tego ostatniego przedmiotu zawieraja tres¢ pisemng, ktora dopiero
w wyzszych klasach przeistacza si¢ w abstrakeyjne symbole uzywane w bardziej
zaawansowanych zagadnieniach. Zwlaszcza na poczgtkowych etapach edukacii
zadania z trescig w takiej samej mierze angazujy umiejetnosci matematyczne, jak
i jezykowe. Poréwnywanie osiggnie¢ uczniow i uczennic w tym ostatnim obsza-
rze przez dlugi czas nie wzbudzalo tak duzych kontrowersji, jak w matematyce.
Zmienito sie to jednak, gdy miqdzy innymi dziqki miqdzynarodowym programom
pomiaru umiejetnosci okazalo sie, ze chlopey istotnie odstaja od dziewezat w ob-
szarze rozumienia tekscu, a luka ta wystgpuje niemal w kazdym kraju i powtarza
sic w kolejnych rundach badan.

Wzorce osiggnic¢ w zakresie rozumienia tekstu czytanego u najmlodszych
uczniow i uczennic byly inne niz te dotyczace umiejgtnosci matematycznych.
Najwaznicjsza roznica polegala na tym, ze dziewezeta mialy znaczaca i konse-
kwentn% przewage nad Chlopcami. Wsrod crzecioklasistow ujfgtych w badaniu
PIRLS w 2011 roku w Polsce uzyskaly one przecietnie wiecej punktéw na tescie
czytania, podobnic jak przcdstawiciclki 48 pozostalych krajéw (Konarzewski,
2012). W 2016 roku, gdy W migdzynarodowym badaniu umicjgtnos’ci rozumie-
nia tekstu czytanego PIRLS diagnozowano czwartoklasistow, przewaga pol—
skich uczennic nad uczniami Wynosih 18 punktéw (przy ércdnie]’ krajowcj 564
punkey). Tabela 6.2 prezentuje t¢ réznice w rozbiciu na subdomeny umiejetnosci
czytelniczych, obejmujgce czytanie i analize tekstow literackich (m.in. krotkich
opowiadan) oraz tekstow uzytkowych (np. artykutow prasowych, materialow
informacyjnych), ktore wykorzystuja umiejetnosc analizy czytanego tekstu w celu
uchwycenia jego znaczenia, interpretowania, odnajdywania powigzan oraz wy-

ciggania wnioskow. Podobng przewage mialy trzecioklasistki z roku 2011, keore
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uzyskiwa}y przecigtnie wyzsze wyniki w dwoch g}(')wnych Wymiarach umiejet-
nosci czytelniczych.

TABELA 6.2. SREDNIE WYNIKI CZWARTOKLASISTOW Z ROZUMIENIA TEKSTU CZYTANEGO
(Z UWZGLEDNIENIEM CELU LEKTURY) W 2016 ROKU (N = 4413)*

Cel Uczennice Uczniowie
przezycia literackie 577 (2,31) 556 (2,4)
zdobywanie wiedzy 568 (2,56) 558 (2,76)

Zrodio: PIRLS 2016.

* Srednia krajowa wynosita 566 (2,4) w przypadku przezycia literackiego oraz 563 (2,4) w kategorii
zdobywania wiedzy. W nawiasach btedy standardowe.

Ogélnic dzicwczgta mialy zatem nie tylko WYZsze umicjgtnos’ci tcchniczncj
pracy z tekstem (keore umoZliwiaiy im powigzanie tresci z pytaniami), lecz takze
sprawniej wyszukiwa}y informacje w tekscie, trafniej interpretowaiy zachowa-
nia bohaterow dzieta i analizowaly ich emocje. Lepiej tez rozumialy motywy
i dzialania postaci.

Druga istotna roznica miqdzy uczennicami a uczniami klas I1T1 IV dotyczy}a
wynikow na poszczegolnych progach umiejetnosci. W 2016 roku dziewezeta uzy-
skaly wyrazng przewage na wyzszych poziomach bieglosci jgzykowej, na keorych
znajdowaly si¢ osoby potrafiace ,dobrze” lub ,bardzo dobrze” pracowac z tekstem
czytanym. Tabela 6.3 pokazuje, ze ponad 66% z nich zaklasyfikowano do dwoch
najwyzszych pozioméw kompetencii (55% chlopcow), a w najwyzszej grupie
przewaga uczennic przekroczyla 5 p.p. Odsetek chlopcow na dwoch najnizszych
szezeblach kompetencii — obejmujacych najprostsze umiejetnosci zwigzane z roz-
poznawaniem i wyszukiwaniem informacji w tekscie — byt niemal dwukrotnie
wyzszy niz dziewczat. Analogiczny wzor istnial w roku 2021. Tutaj tez dziewczge
bylo wiecej wsrod ucznidw z najwyzszymi Wynikami, a bior%c pod uwage dwa

najwyzsze progi umiejgtnoéci roéznica mi(zdzy plciami siggala ponad 10%.
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TABELA 6.3. POZIOM UMIEJETNOSCI ROZUMIENIA TEKSTU CZYTANEGO
UCZNIOW KLAS IV W ROKU 2016 (N = 4413) 1 2021 (N=4179)

2016 2021
:cr;zi::tnoéci* Uczennice Uczniowie Uczennice Uczniowie
1 1,6% 2,4% 2% 3,6%
2 6,5% 11,7% 8,6% 13,8%
3 25,5% 30,7% 32% 36,3%
4 43,4% 37.8% 40,4% 35.5%
5 23% 17,4% 17,1% 10,8%
ogotem 100 100 100 100

Zrodio: PIRLS 2016 1 2021,

* Poziom 1 reprezentuje najnizsze umiejetnosci, a 5 — najwyzsze. Wiecej informacji na temat skali:
Kazmierczak i Bulkowski, 2023.

Przewaga dziewczgt w zakresie czytania zostata odnotowana we wszystkich ob-
thych badaniem PIRLS w latach 2016 i 2021 krajach r(’)ini%cych sie pod Wzglqdem
systemow edukacyjnych, pozycji spolecznej kobiet czy poziomu rozwoju gospodar-
czego. W poszezegolnych panstwach inna byta jedynie wielkos¢ tej luki. Warto tez
zauwazy¢, ze wstod uczniow klas 11T badanych w 2011 roku w Polsce roznice migdzy
uczniami byly mniejsze. Do dwoch najwyzszych progéw umiejetnosci zaklasyfiko-
wano 33% dziewczat i 29% chlopcow. Ze wzgledu na brak danych na temat tej popu-
lacji trudno jednak stwierdzi¢ czy ten trend utrzymalby si¢ rowniez w mlodszym
pokoleniu trzecioklasistow.

Nie ma jednego wyjasnienia tej prawidlowosci. Wsrod czynnikéw indywidual-
nych, ktdre mogg miec tu znaczenie, wskazuje si¢ zwiazek umiejetnosci mentalnych
(¢j. odezytywanie i rozumienie emocji innych 0sob czy empatia) z jezykowymi (Pons
i in., 2003; Ebert, 2020). Przypuszcza si¢, ze zaleznos¢ miedzy zdolnoscig do odczyty-
wania stanow menta]nych innych osob a kompetencjami jgzykowymi jest dwustron-
na. \X/yiszc zdolnosci jgzykowc pozwa]aj% w bardzicj szczcgélowy i atrakcyjnicjszy
dla odbiorcy sposdb opisa¢ wewngtrzne stany emocjonalne, zachecajac jednocze-
$nie do kolcjnych intcrakcji, ktore z kolei ksztaic% zdolnosci ,,Czytania” w umyslach
innych. Nicktore badania Wskazuj%, ze kobiety potraﬁ% lepiej okresli¢ stany men-
talne rozmowcow na podstawie ich zachowan i wyrazu twarzy (Calero i in., 2013;
Devine 1 Hughes, 2013), a umiethnoéci te powigzane s3 z kompetencjami werba]nymi
(Ebert, 2020). Nie mozna zatem wykluczy¢, ze przewaga dziewczgt w czytaniu jest
— niezaleznie od innych czynnik(')w — zwigzana z przeci¢tnie wyzszymi umiejet-

nosciami odczytywania motywow i standw emocjonalnych innych osob, w tym
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bohateréw literackich. Obeceny stan badan nie pozwala stwierdzi¢, co w tej relacji
jest przyczyna, a co skuckiem.

Nie mozna réwniez odrzuci¢ hipotezy, ze poczatkowy przewage jezykowa
dziewczat wzmacnia otoczenie spoleczne, keore kojarzy je z wigkszg empatia,
wyrobionymi nawykami czytelniczymi, a takze sprawnoscig w budowaniu wy-
powiedzi. Poréwnanie wynikow testow z rozumienia tekstu czytanego i mate-
matyki wskazuje, ze dziewczgta na poczgtkowym etapie edukaciji wyraznie lepiej
radzg sobie z przetwarzaniem informacji pisemnych. Prawdopodobnie towa-
rzyszy temu rowniez przewaga w zakresie tych umicjetnosci pozapoznawezych,
ktore wspierajg proces odnajdywania, syntezowania i przetwarzania informacji wer-
balnych (np. czytanie emocji, Tozumienie intencji i zachowan bohateréw). Warto
dodaé, ze rdznica miqdzy uczniami a uczennicami powic;kszah si¢ wraz ze wzrostem
trudnosci zadan tckstowych i wymaganiami dotycz%cymi posiadanych umiejet-
nosci. W przypadku matematyki wystepowata podobna prawidlowos¢ na korzyse
Chlopcéw, ale roznice miczdzy piciami byly mniejsze, zroznicowane geograﬁcznie
i czasowo. Ta analiza prowadzi do wniosku, ze przechodzgc przez pierwszy prog
selekeji szkolnych, oddzielajgcy nauczanie poczgtkowe od formalnej edukacii, chtop-
cyi dziewczqta W wiqkszym stopniu réini% sie mi(;dzy sob% w zakresie opanowania
umiejgtnosci przetwarzania tekstu czytanego niz umiejetnosci matematycznych.
Mozliwe, ze luka migdzy nimi nie pojawia si¢ w tym okresie, ale zaczyna si¢ ksztalco-
wac juz na samym wejsciu do systemu edukacii — kiedy gotowos¢ szkolna chlopcow,
a takze ich umiejgtnosci zwiazane z czytaniem sg na nizszym poziomie niz dziewczat
(Kopik, 2007).

Uczniowie klas ITT i IV majg sporo czasu na podjecie decyzji o dalszej edukacii,
a czgs¢ z nich takze o wyborze przedmiotow maturalnych i kierunku studiow. Jednak
te pierwsze doswiadezenia z okreslonymi obszarami wiedzy oraz zdobyte umiejet-
nosci mogg si¢ okaza¢ formatywne w calym procesie ksztalcenia. Nickcore badania
Wskazuj%, ze Wysokie umiethnoéci matematyczne w okresie przedszkolnym byly
skorelowane z ich péz’niejszym wzrostem, natomiast uczniowie, kt(’)rzy na tym eta-
pie mieli nizsze kompctcncjc W tym zakresie, Wypadali gorzej réwniez na kolcjnych
szczeblach Cdukacji, Co wiccej, przewaga w zakresie danych umicj(gtnos’ci, Zarysowa-
na w okresie przcdszkolnym, utrzymuje si¢ réwniez péinicj. Kompetencje werbalne,
rozwiniete jeszcze przed formaln‘% nauk;}, scisle sie wigzg z péz/nicjszymi osiggnie-
ciami szkolnymi Z tego obszaru, podobnie jest z umiethnoéciami matematycznymi
(Jordan i in., 2009; Burchinal i in., 2020). Tendencja do utrwalania ,wejsciowego”
poziomu umiejetnosci z danej dziedziny na pozniejszych etapach edukaciji moze by¢
o tyle istotna, ze wplywa nie tylko na lepsze badz gorsze oceny z poszczegdlnych
przedmiotow. Juz na poczatkowym etapie edukacii lub tuz po przekroczeniu tego

progu cz¢s¢ uczniow i uczennic jest swiadoma swoich mocnych stron, ma takze
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okreslone preferencje wobec przedmiotow i nauczycieli. Jesli koncza oni dany etap
ksztalcenia z przeswiadezeniem o posiadanej przewadze jednego typu umiejgtnosci
nad drugimi, zmiana tego przekonania w nast¢pnych latach moze nie by¢ prosta.
Nastawienie do okreslonego obszaru wiedzy (o czym pisz¢ w dalszej czesci tekstu)
ma nie mniejszy wplyw na podejmowanie decyzji szkolnych niz umiejgtnosci po-

twierdzone wynikami testow i sprawdzianéw.

6.1.2. Osiggniecia dziewczat i chtopcow
na egzaminie gimnazjalnym

Egzamin gimnazja]ny by1 od 2002 roku pierwszym testem sprawdzaj gcym umie-
j(ztnos’ci z nauk matcmatyczno—przyrodniczych i humanistycznych. W 2012 roku
z bloku przedmiotéw przyrodniczych zostata wydzielona cz¢s¢ matematycezna, keorg
uczniowie zaliczali jako osobny test. Miat on szczcgé]nc znaczenie, poniewaz jego
wyniki dawaiy prchustkg do szkol srednich, ktore — w odrdznieniu od gimnazjéw
—nie stosowaiy zasady rejonizacji. Uczniowie mieli w ZWi%Zku ztym silnz} motywacje,
aby dobrze si¢ przygotowac do tego sprawdzianu oraz zda¢ go mozliwie najlepiej.

Omawiane wezesniej przecigtne wyniki testOw umiejetnosci matematycznych
uczniow i uczennic klas 1111 I'V nie Wykazywa}y sta}ej przewagi 2adnej p}ci, ale
roznice by}y widoczne na fragmentach rozktadu wynikéw, Rezultaty 7z egzaminu
przeprowadzanego na koniec nauki w gimnazjum nie odstawaly od tego wzor-
ca (Ancks, tabela A.5). Uczennice w kazdym roku objetym analizg mialy nieco
nizsze srednie wyniki na testach matematycznych, bylo ich tez mniej w grupie
25% z najnizszymi. W zestawieniu najwyzszych rezultacow (1%) w analizowanym
okresie uczennic bylo nieco mniej niz uczniéw, natomiast w ¢wiartce najnizszych
— nieco wigcej. Bardziej znaczace (i innego rodzaju) roznice migdzy pleiami pojawily
sic rowniez w rezultatach uzyskanych w tescie gimnazjalnym z jezyka polskiego.
Chlopcy mieli nizszg srednig w poréwnaniu z dziewczgtami, czesciej tez trafiali
do grupy najstabszych wynikow. W najwyzszej kategorii (1%) na jednego ucznia
przypadalo, w zaleznosci od roku, od 2,6 do 3,4 UCZENNic, natomiast w grupie 25%
najwstzych Wynikéw nieco mniej: od 13 do2.7 tego piynic miqdzy innymi wnio-
sek, ze umicj(ztnos’ci czytania ze zrozumieniem, analizowania tekstu oraz jego in-
terpretacji bardzicj réinicuj% uczniow ze wzglgdu na plcc’ niz z uwagi na posiadane
kompetencje matematyczne.

Wyniki uczniow w ostatniej klasie gimnazjow sa zatem zblizone do wezesniej
omawianych testow przeprowadzanych w klasach 111 IV. Moze to oznacza¢, ze wzor-
ce uksztaltowane podczas przejscia migdzy poczgtkowym etapem nauki a kolejnym
szezeblem edukacji utrzymujy sic w wyzszych klasach. Na podstawie istniejgeych
danych nie da si¢ szczegolowo okreslic¢ sciezek szkolnych poszezegdlnych jednostek,

ale szersza analiza calej populacji pokazuje, ze uczniowie i uczennice zachowuja
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swoje przewagi kompetencyjne z poczatkowego okresu ksztalcenia. Podobne wnioski
plyna tez z badan dotyczgeych zwiazkow miedzy umiejgtnosciami z danej dziedziny
na wejsciu do systemu szkolnego a pozniejszymi wynikami z tego samego obszaru
(Jordan i in., 2009; Burchinal i in., 2020). Wynika z tego, ze poczatkowe przewagi
(a takze stabosci) w okreslonej dziedzinie przewaznie si¢ utrwalaja na kolejnych
etapach nauki.

Warto tez zauwazy¢, ze roznice migdzy pleiami w zakresie wynikow z rozumie-
nia czytanych tekstow nie wywolujg tak duzego zainteresowania przedstawicieli
swiata nauk spolecznych, ekspertow w zakresie programow nauczania, a takze
opinii publicznej, jak ma to miejsce w przypadku wynikéw egzaminow z matema-
tyki. To wlasnie tej dziedzinie od d}ugiego czasu przygl%dano sie uwazniej i nawet
najmniejsze roznice w testach potraﬁly Wywolaé Zyw3a dyskusjg oich przyczynach
oraz skutkach dla dalszych etapow ksztalcenia i rynku pracy. Jeszeze do niedawna
Wyraz'nic mniej uwagi poéwigcano zréznicowaniu wynik(')w testOw z rozumienia
tekstow czytanych. Kiedy jednak porownawcze badania migdzynarodowe konse-
kwentnie wskazywaly, ze od najmlodszych lat chlopey przewazaja w grupie stab-
szych wynikéw w testach jqzykowych problem ten uznano za nie mniej istotny
niz roznice w matematyce. Rozwijanie kompetencji jezykowych jeszcze przed
rozpoczeciem edukacji moze przeciwdziata¢ marginalizacji chlopcow, keorzy
sg dodatkowo obciazeni z powodu przecigtnie gorszej adapracji do regul zycia
szkolnego (whasciwe wzorce relacji spolecznych i adekwatne reagowanie na sy-
tuacje sg pozytywnie skorelowane z osiagnieciami szkolnymi). Badania wskazuja
ponadto, ze umiej¢tnosci rozumienia tekstu sg bardziej rozwiniete u dziewczat
niz chlopcéw, ale luka ta zmniejsza si¢ w grupie uczniow o wyzszym statusie
spolecznym. Najwicksze deficyty w zakresie kompetenciji jezykowych, ale row-
nicz brak nawykéw sprzyjajacych ich rozwijaniu (np. ch¢¢ czytania ksigzek),
mozna zaobserwowac u chlopcéw o niskim statusie spolecznym (Cobb-Clark
i Moschion, 2017). Chlopey z tej kategorii majg takze przeci¢tnie mniejsze umiejet-
nosci poznawcze i pozapoznawcze, co redukuje ich szanse na dobry start szkolny,

W Zwi%zku Z tym traﬁaj% oni do grupy szczcgélnego ryzyka Cdukacyjncgo.

6.1.3. Polscy pietnastolatkowie

na tle mlodziezy z innych krajow
Rozklad wynikow uzyskanych w egzaminach gimnazjalnych w Polsce nie odbiega
znaczgco od rezultatow uczniow i uczennic w migdzynarodowym badaniu PISA.
W testach dotyczacych czytania i umiejetnosci matematycznych w poszezegolnych
krajach brali udziat pigtnastolackowie, ale odmienny byt jednak obszar badanych
umiejetnosci (Sitek, 2019b). W odrdznieniu od testow oceniajacych opanowanie

podstawy programowej PISA mierzy umiej¢tnosci z zakresu rozumienia czytanych

178



Zréznicowanie osiggnied szkolnych ze wzgledu na ptec

tekstow, matematyki oraz wiedzy przyrodniczej, potrzebne do sprawnego funkejo-
nowania w spoleczenstwie.

Wykres 6.1 prezentuje roznice (wyrazona w punktach procentowych) migdzy
dziewczgtami a chlopcami zaklasyfikowanymi w wysokich i niskich poziomach umie-
jetnosci z matematyki oraz czytania ze zrozumieniem w badaniu PISA z roku 2018
przeprowadzonym w krajach OECD. Poziomy najwyzsze obejmujg uczniow,
keorzy w testach poradzili sobie najlepiej (5 i 6 w szesciostopniowej skali umie-
jetnosci). W tej grupie znalezli si¢ uczniowie, ktorzy poradzili sobie ze skompli-
kowanymi zadaniami, potrafili wybra¢ odpowiednia strategic ich rozwigzania,
postugujac si¢ wnioskowaniem, a konkluzje uogolnili do nietypowych kontekstéw.
Poziom najnizszy (ri2wnomenklacurze PISA) obejmujc uczniow, ktérzy rozwigzujg
proste zadania wymagajgce uzycia rutynowych proccdur i skorzystania Z podanych
informacji. Slupki PO prawej stronie od zera informuj% o wielkosci przewagi dziew-
czgt na danym poziomie umiejetnosci, po lewej — chlopcow.

Pordwnania miqdzynarodowe pozwalaj% ocenié, czy wzorce zrdznicowan wy-
nikajgce z plei s3 podobne w roznych krajach. W 2018 roku mozna bylo zaobser-
wowac kilka w miare stabilnych prawidlowosci w tym zakresie. Jedna z nich jest
mniejszy udzial dziewczz}t wsrod osob z najnizszymi wynikami w testach z czytania.
Mezczyzni mieli przewage w grupie stabo przetwarzajgeej informacje tekstowe, ale
proporcije te zmienialy sic w poszezegdlnych panstwach. W Finlandii roznica wy-
nosila 12 pp-na ich niekorzyéé, w Grecji i [zraelu — 17,5 P-P-s ale w \X/ielkiej Brytanii
i w Stanach Zjednoczonych tylko nieco ponad 6 p.p. We wszystkich analizowanych
krajach dziewczgta zyskaly przewage w grupie z ponadprzecigtnymi umicjetno-
sciami czytania, cho¢ tutaj réwniez wida¢ bylo zréznicowanie. W Finlandii roznica
ta byla najwicksza — siggnela 10 p.p., a nastgpnymi w kolejnosci krajami byly Estonia
i Norwegia (6 p-p.). Chlopcy gorzej opanowali umiej¢tnosci rozumienia czytanego
tekstu rowniez poza krajami OECD. SzezegOlnie licznie byli reprezentowani w grupie
najstabszych uczniow w Katarze i Arabii Saudyjskicj (PISA 2018: Technical Report).

W grupie uczniow z wysokimi umiej(ztnos’ciami matematycznymi, w krajach
OECD uczcstniczqcych w badaniu PISA, znajdowalo si¢ przecietnie o 2,7 p.p.
mniej kobiet niz mezezyzn. W nicktérych paﬁstwach rdznica ta by}a nieco wigksza
(np. w Estonii i Wiclkicj Brytanii siggngh 4 p.p.) lub mniejsza (w Islandii i Norwegii
ponizej 1 p.p.). W Polsce, podobnie jak na Litwie i na \X/c;grzcch, uczennic by}o
0 2 p.p. mniej w tej kategorii niz uczniow. Ogolnie jednak, poza drobnymi wyjge-
kami, dziewczqa we Wszystkich krajach OECD by}y mniej licznie reprezentowane
w grupie 0 wysokich umiejgtnosciach rozumowania matematycznego. Analogicznych
proporcji nie mozna prze}oiyé na grupe z najnizszymi wynikami — w niekto-
rych krajach przewazali chlopcy, w innych dziewczgta. Roznice te nie byly duze
— wynosily srednio 1,5 p.p.
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WYKRES 6.1. ROZNICE (W PUNKTACH PROCENTOWYCH) MIEDZY UCZENNICAMI
IUCZNIAMI W ROZNYCH KATEGORIACH WYNIKOW TESTOW
UMIEJETNOSCI JEZYKOWYCH | MATEMATYCZNYCH W 2018 ROKU*

Czytanie — wysokie wyniki

Finlandia [N
Estonia [N
Norwegia [N

szwecj [N
Kanada _
Polska _
Stowenia _
Nowa Zelandia _
Australia _
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usA I
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Izrae! |
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Holandia [N
Korea Pd. | I
totwa -
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Stowacja [l
Francja -
Grecja -

Matematyka — wysokie wyniki
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Czytanie — niskie wyniki

Kolumbia
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Zrodio: PISA 2018.
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Matematyka — niskie wyniki

~
o
c
3
o
o

Meksyk

Chile

Belgia
Wiochy

WIk. Brytania
Luksemburg
Turcja

Wegry

USA
Szwajcaria
Austria

Nowa Zelandia
Australia
Hiszpania
Estonia

totwa

Francja
Irlandia
Portugalia
Niemcy
Kanada
Japonia
Stowacja
Dania
Czechy
Korea Pd.
Stowenia
Holandia
Polska
Szwecja
Grecja
Litwa
Finlandia
Norwegia
Islandia

Izrael
10
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* Linie przedstawiajg roznice w punktach procentowych miedzy dziewczetami i chtopcami w dwéch
kategoriach umiejetnosci. Niskie wyniki odnosza sie do ucznidw, ktorzy zgodnie z klasyfikacja
PISA 2018 osiagneli co najwyzej poziom 2 (maja ograniczong mozliwos¢ analizy tekstu, dostrzegaja
w nim tylko gtéwne, jasno wskazane tresci oraz rozumiejg jego zawarto$c dostownie). Uczniowie
z wysokimi wynikami z czytania (poziom 5 i 6) potrafig analizowa¢ dtuzsze teksty, dostrzegajac zawarte
w nich niuanse. Whnioskuja i maja lepsze zrozumienie zawartych senséw. Doktadne charakterystyki
opisane sa w dokumentacji metodologicznej badania (PISA 2018 Technical Report).

Rozbieznosci w wynikach migdzy krajami wskazujg na wplyw spotecznych,
kulcurowych i instytucjonalnych czynnikow, keore roznice miedzy dziewczgtami
a chlopcami mogg potggowac lub zmniejszac. Gijsbert Stoet wraz ze wspotpracow-
nikami sformutowali hipoteze, ze na wielkos¢ luki migdzy plciami moze wplywac
pozycja zajmowana przez kobiety w innych niz edukacja obszarach zycia spotecz-
nego, np. w politycc czy na rynku pracy. Nie znalezli jednak rnocnych dowodow
na zwiazek mi¢dzy wynikami dziewczgt i chlopcow w testach matematycznych
a wskaznikami rownosci p}Ci. Hipotcza ta okazala sie nietrafna nawet w odniesieniu
do krajéw nordyckich, ktore lokuj g si¢ Wysoko W rankingach réwnouprawnicnia
(Stoet i in., 2016). Inni badacze twierdz;} WTECZ, Z€ W paﬁstwach, w ktérych nie-
rownosci ze wzgledu na plec sg mniejsze, gospodarka bardziej rozwinigta, a ko-
biety maja wicksze mozliwosci partycypacii w zyciu spolecznym, roznice w umie-
jetnosciach matematycznych miedzy przedstawicielami obu plei sg wicksze.
Ming—Te Wang, Jacquelynne S. Eccles i Sarah Kenny (2013) sugerujg, ze przemiany
aksjonormatywne zachodzace w nowoczesnych spoleczenstwach moga si¢ przy-
czyni¢ do wzmocnienia tradycyjnych wyborow edukacyjnych kobiet i mezezyzn.
Mozliwos¢ realizowania karier edukacyjnych i zawodowych zgodnie z powotaniem
czy indywidualnymi zainteresowaniami, a nie pod presja przymusu ckonomicz-
nego, moze sprzyja¢ obnizeniu udziatu kobiet w tradycyjnie meskich obszarach.
Badania wskazujg, ze w ubozszych panstwach, ze stabicej dziatajacy sferg socjalng
(co na ogol oznacza takze zmniejszenie bezpieczenstwa ekonomicznego obywateli),
odsetek kobiet w dziedzinach STEM (science, technology, engineering, mathematics
— nauka, technologia, inzynieria i matematyka) jest wyzszy niz w krajach 1epiej
rozwini(ztych ckonomicznie (Stoet i in., 2016). Quentin Lippmann i Claudia Senik
(2018) zauwaZyli podobn% prawid}owos’c’, poréwnuj%c umicjgtnos’ci matematyczne
mlodziezy z obszarow dawnych wschodnich i zachodnich Niemiec. We wschod-
niej czgs’.ci roznice migdzy plciami byly w zakresie tych umicjgtnoéci mniejsze,
a dziewczqta nie obawialy si¢ matematyki tak bardzo, jak ich rowiesnice z zachodu.
Potwierdzajg to wyniki badan dotyczacych skfonnosci kobiet do rywalizacji, ich
pewnosci siebie, cheei pracy w sektorze nowych technologii (Napp i Breda, 2019)
oraz ]qku przed poraik% (Borgonovi i Han, 2021). \X/szystkie te cechy by}y mniej na-
silone wsrdd kobiet w krajach ]epiej rozwiniqtych ekonomicznie, maj%cych WYZSZY
poziom wskaznikow réwnosci plei niz w tych z gorzej prosperujacy gospodarka.

182



Zroznicowanie osiggniec szkolnych ze wzgledu na ptec

6.2. Zréznicowanie wynikow
na egzaminie maturalnym

Matura jest ostatnim i najwazniejszym przystankiem w drodze na studia, a jed-
noczesnie stanowi podsumowanie wezesniejszych osiggnigc i wyborow szkolnych.
Formula tego egzaminu ulegala w Polsce rozmaitym zmianom w ostatnich lacach,
z keorych istotng bylo wprowadzenie matematyki do puli przedmiotow obowigz-
kowych od roku szkolnego 2009/2010 (wezesniej wybor nie byt obligatoryjny).

W 2005 roku po raz pierwszy przeprowadzono zewngtrzne egzaminy matu-
ralne. W czgsci pisemnej uczniowie mieli obowigzek przystapic¢ do testu z jezyka
polskiego, nowozytnego j(zzyka obccgo oraz Wybrancgo przcdmiotu 7 zakresu
nauk humanistycznych, spolecznych lub przyrodniczo-matematycznych. Jesli
dccydowali sig Wybraé matcmatykg jako trzeci przcdmiot obowi%zkowy, zda-
wali jg na poziomie podstawowym lub TOZSZerzZonym. Ponadto maturzyéci ima-
turzystki mogli przyst%pié do trzech egzaminéw Z przedmiotéw dodatkowych
na poziomie rozszerzonym. W 2005 roku matematyka byla najez¢sciej wybiera-
nym trzecim przedmiotem obowi%zkowym (25,5“0 absolwentow szkol srednich),
wyprzedzajac nieznacznie geografi¢ (25%) i biologic (23%), a 2,9% zdecydowalo si¢
na nia jako przedmiot dodatkowy w formie rozszerzonej (CKE, Wyniki egzaminu
maturalnego w 2005 roku).

To wzglednie duze zainteresowanie matematyka trwato jednak tylko do nastep-
nego roku szkolnego, a zapewne i krocej — do momentu opublikowania wynikow
maturalnych z 2005 roku. Wskazywaly one, ze egzaminu nie zdata relacywnie
duza grupa uczniow — relatywnie, poniewaz w pierwszym roku funkcjonowania
zewngtrznych testow maturalnych egzamin zaliczylo (a wige uzyskalo minimum
30% punktow) przecigtnic 85% przystepujgcych do niego osob. Na tle pozosta-
tych przedmiotow, w keorych wartosci przekroczyly 90%, byt to najstabszy wy-
nik. Jedna z przyczyn nizszego poziomu zdawalnosci matematyki jako egzaminu
obowi%zkowego, Wybranego z pu]i przedmiotéw szkolnych, bylo zrdznicowanie
sukecesu migdzy typami szkol. Szczcgé]nic stabo poradzili sobie uczniowie licedw
proﬁlowanych, w ktérych egzaminu nie zdalo 41% uczniow w przcciwicﬁstwic do
6,3% uczniow liceow ogélnoksztak%cych. Podobna rdznica migdzy szkotami ist-
niata rowniez na egzaminie matura]nym Z matcmatyki wybierancj jako przedmiot
dodatkowy. Uczniowie liceow ogolnoksztategeych uzyskali srednio 58% punkeow,
natomiast profilowanych 34% (CKE, Wyniki egzaminu maturalnego w 2005 roku).

Prawdopodobnie z powodu nizszego poziomu sukcesow na egzaminach juz
w 2006 roku popularnos¢ matematyki, jako przedmiotu wybieranego dobrowol-
nie, spadla z pozycji pierwszej na trzecia (zdecydowalo si¢ na nia 18% maturzy-

stow). Rzadziej cheieli zdawac ten egzamin uczniowie liceow ogolnoksztalegceych
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— W 2005 roku 27% uczniow (pierwsze miejsce), arok péiniej —21% (drugie). W li-
ceach profilowanych spadek pozycji matematyki byt jeszeze wickszy — z drugiej
pozyciji, keora zajmowala w 2005 roku, na czwarty (21% wybordw w 2005 roku
i 11% w 2006 roku). W rankingu przedmiotéw awansowala geografia, keora byta
najczqéciej wybieranym przedmiotem obowi%zkowym na egzaminie maturalnym
(29% wszystkich uczniow), szczegdlnie chetnie w technikach (zdawalo j 45% ma-
turzystow, a matematyke — 14%).

Przypuszczac¢ mozna, ze nizszy poziom zdawalnosci matematyki w poréwna-
niu z innymi przedmiotami wplynal na spadek jej popularnosci. Egzamin z tego
przedmiotu przestal by¢ postrzegany jako latwy, niewymagajacy wysitku do uzy-
skania minimum punktowego. \\% kolcjnych latach na matematykg decydowali
si¢ uczniowie i uczennice lcpicj przygotowani, a mnigej hCZ%Cy na szczgs’liwy traf.
Wskazujc na to migdzy innymi wzrost poziomu zdawalnosci tego przcdmiotu,
Egzamin matura]ny Z matcmatyki w 2006 roku Za]iczylo ogélcm 93% uczniow
(w poréwnaniu 2 85% w roku Wczes'niejszym). Poprawa w tym zakresie nast;}piia
zarowno w liceach profilowanych (z 60% w 2005 roku do 80% w 2006 roku), jak
i ogolnokszeategeych (z 91% do 97%). Dobrym wyborem okazata si¢ tez geografia
— egzamin zdalo przecigtnie 95% uczniow.

Matematyka byta nadal przedmiotem, keory miat wzglednie nizszg zdawal-
nos¢ — na blisko polowe wszystkich porazek maturalnych sktadato si¢ niepowo-
dzenie na tym egzaminie. Nie zmienilo tego rowniez wprowadzenie matematyki
jako przedmiotu obowiazkowego dla wszystkich uczniow od 2010 roku. W pierw-
szym roku funkcjonowania tej zmiany 42% przypadkow niezaliczenia matury
wynikalo z braku osiggniccia progu punktowego na matematyce na poziomie
podstawowym. Zdawalnos¢ tego przedmiotu wynosita wowcezas 87% i byla
wyraznie nizsza w poréwnaniu z egzaminem z jezyka polskiego, zdanym przez
95% maturzystow. W kolejnych latach utrzymywaly si¢ zblizone wskazniki.

Uzyskanie nawet dobrego wyniku maturalnego na poziomie podstawowym mo-
g}o nie Wystarczyé do przekroczenia progéw rekrutacyj nych na studia o proﬁ]ach
Z duZym udzialem matcmatyki. Konieczne bylo na ogé} przystgpienie do egzaminu
na poziomie rozszerzonym. Do 2015 roku wybér €O najmnie;j jcdncgo przcdmiotu
TOZSZETZONEgo Spoza puli obowiqzkowych byl przywi]cjcm ucznia, péinicj juz
koniecznoscia. Formalnie rzecz biorge, decyzje o zdawaniu danego przedmiotu
rozszerzonego uczniowie podejmuja na ostatnim roku nauki w szkole maturalne;.
Przed 2015 rokiem na poziomie rozszerzonym matematykq Wybiera}o przeci¢tnie
15-18% Wszystkich maturzystéw (dla poréwn:mia, jqzyk po]ski: 9—10“0). W 2015
roku, gdy uczniowie musieli przyst:}pié do Wybranego przez siebie egzaminu roz-
szerzonego, matematyke zdawalo 27% sposrod wszystkich uczniow przystepuja-
cych do matury. Jezyk polski wybralo 21%, a geografi¢ 22% (CKE, Sprawozdanie
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z egzaminu maturalnego w 2015 r.). Podobne wzory wyboréw utrzymywaly sic w na-
stepnych latach — niemal identyczne byly w roku 2022 (CKE, Sprawozdanie z eg-
zaminu maturalnego w 2022 r.).

Stosunek uczniow do matematyki jest ambiwalentny. Z jednej strony wick-
sz08¢ niepowodzen maturalnych spowodowanych jest niezaliczeniem tego
przedmiotu na poziomie podstawowym, az drugiej czesto jest ona dobrowolnie
wskazywana jako przedmiot dodatkowy. Zmiana, wprowadzajgca koniecznos¢
przystgpienia do egzaminu na poziomie rozszerzonym, mogla si¢ przyczynié
do tej ambiwalencji. Matematyka zaczq}a byé atrakcyjnym Wyborem 7arOWNOo
dla ucznidw posiadaj%cych Wysokie umiej(zmos'ci, planuj%cych podjgcie studiow
Wymagajz}cych kompetencji matematycznych, jak idla tych, ktc’)rzy chcieli jedy—
nie Wype]nic’ obowi%zck matura]ny. Dla przedstawicie]i tej drugicj grupy koszty
podjecia tego rodzaju decyzji byly niskie, poniewaz mature rozszerzong zdawat
ten, kto do niej przyst%pil, a nie ten, kto przckroczy1 konkrctny pulap punktowy.
\X/prowadzenie progu zdawalnosci moze zmienié decyzje uczniow, zwlaszcza tych
stabszych, ktorzy licza na fortunny dobor pytan testowych.

Pordwnanie Wynikéw z egzaminu maturalnego Z matematyki u uczniow,
ktérzy zdawali ten przedmiot tylko na poziomie podstawowym (Aneks,
tabela A.6), wskazuje, ze w latach 2014—2016 w grupie z najwyzszymi oraz sred-
nimi Wynikami zna]'dowa}o sie wiecej kobiet, natomiast w tej z najnizszymi
przewaiali mqiczyini.

Filtrem dostgpu do studiow wymagajgcych duzych umiejetnosci mate-
matycznych nie jest jednak egzamin z cz¢sci podstawowej, ale rozszerzonej.
Matematyka, obok jezyka polskiego, biologii i fizyki, byla tylko jednym z wielu
przedmiotéw, ktore mozna bylo wybra¢ na poziomie rozszerzonym. Roznice
migdzy kobietami a mezczyznami decydujaccymi si¢ na ten przedmiot byiy wy-
razne i utrzymywaly sicw kolejnych latach (tabela 6.4). W okresie oqutym ana-
lizg odsetek dziewczat przystepujacych do egzaminu z matematyki rozszerzonej
by} przecietnie niemal dwukrotnie nizszy niz chlopcéw — w ostatnim roku
objgtym ana]iz% 36,1% uczniow przystczpujz}cych do egzaminu matura]ncgo zde-
cydowalo si¢ zdawad mature rozszerzong z matematyki w poréwnaniu 7.19,8%
uczennic. Od momentu wprowadzenia obowigzkowego egzaminu rozszerzonego

dysproporcja migdzy plciami utrzymywala si¢ na podobnym poziomie.
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TABELA 6.4. UCZENNICE | UCZNIOWIE PRZYSTEPUJACY DO MATURY ROZSZERZONEJ
Z MATEMATYKI W LATACH 2012-2020 (ODSETEK SPOSROD WSZYSTKICH
MATURZYSTOW DANEJ PLCI)

Rok Uczennice Uczniowie
2012 10,3% 19,8%
2014 13% 18,8%
2015* 20,5% 40,3%
2016 18,9% 38,3%
2017 18,3% 36,9%
2018 18,7% 36,5%
2019 18,6% 36%
2020 19,8% 36,1%

Zrédto: CKE, sprawozdania z egzamindw maturalnych z lat 2012-2020.

* Od 2015 roku pojawit sig obowigzek zdawania egzaminu z wybranego przedmiotu
na poziomie rozszerzonym.

Wybor przedmiotu rozszerzonego przez uczniow planujgeych dalszg nauke
po maturze jest, przynajmniej w zalozeniu, zwigzany z przysztymi studiami
i wstepnymi p]anami Zawodowymi. Rezygnacja Z Matury rozszerzonej z mate-
matyki to sygnal, ze uczen lub uczennica nie b¢da podejmowali proby rozpocze-
cia kierunkow bazujacych na wiedzy z tego obszaru ani wigzali swojej kariery
zawodowej z tg dziedzina. Tego rodzaju ,deklaracje” czgsciej skladaly kobiety.

Spoleczne i psychologiczne uwarunkowania tych wyboréw oméwie w nastep-
nych rozdziatach. Warto jednak zwrocic tutaj uwage na — wydaje si¢ — najbardziej
oczywisty element wplywajacy na decyzje o zdawaniu matematyki rozszerzone;j,
czyli na umicejetnosci matematyczne. To wlasnie poziom wiedzy ucznia powinien
decydowac o przystgpieniu do tego egzaminu — im umiejgtnosci w danym zakresie
$3 Wyzsze, tym Wiqksze jest prawdopodobieﬂstwo Wyboru trudniejszego egzami-
nu. Ana]izy Wynikc/)w matur potwierdzajz} te hipotezcz i Wskazujz}, ze lepsze Wyniki
Z matcmatyki uzyskanc przez uczniow i uczennice na poziomie podstawowym
zwigkszaiy $zanse na to, ze przystapig do matury rozszerzonej (Zawistowska
i Sadowski, 2019), ]cdnak plcc’ istotnie wp}ywala na te Wybory - po uwzg]gdnicniu
wyniku z poziomu podstawowego prawdopodobienstwo, ze dziewczgta przystgpia
do egzaminu na poziomie rozszerzonym by}o mniejsze.

Rowniez badania sugeruja, Ze umiej¢tnosci matematyczne nie sg jedynym
czynnikiem, ktéry decyduje o wyborze proﬁ]i i kierunkdw z duZym udziatem
matematyki w szkole sredniej i na studiach. Nie wyjasniaja tez jednoznacznie
ré'/lnicy W tym zakresie miqdzy kobietami a mezczyznami (\X/:mg iin., 2013).

Istniejg hipotezy sugerujgce, ze wplywajg na nig umiejetnosci jezykowe, keorych
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nauczanie obok matematyki zajmuje centralne miejsce w wielu systemach eduka-
cyjnych. Badania wskazuja jednak, ze posiadanie wysokich kompetencii jezykowych
w odmienny sposob wplywa na decyzje kobiet i m¢zczyzn. Uczennice z wyzszymi
umiejetnosciami werbalnymi niz matematycznymi czgsciej wybieraly nietechnicz-
ne kierunki studiow niz mezezyzni o takim samym profilu umiejetnosci. Mimo
wysokich kompetenciji werbalnych chlopey czgsciej niz dziewcezgta decydowali sig
na kierunki z udzialem matematyki, a rzadziej na studia humaniscyczne (Webb
i in., 2002). Podobng zaleznos¢ mozna odnotowad rowniez wsrod polskich matu-
rzystow. Dobre wyniki egzaminu z jezyka polskiego mocnej obnizaly szanse kobiet
niz mezezyzn na przystapienie do matury rozszerzonej z matematyki (Zawistowska
i Sadowski, 2019).

Uogélniaj%c te wnioski, mozna stwierdzi¢, ze Wysoki poziom umicjgtnos’ci
jgzykowych silnicj ogranicza plany karier matcmatycznych kobiet. Przyczyn
tego stanu rzeczy mozna doszukiwa¢ si¢ w samej konstrukcji systemu szkolncgo.
Ming—Te Wang i Wsp(’)lpracownicy (2013) twierdz;}, ze odplyw kobiet z duZymi
umiej¢tnosciami matematycznymi z obszarow wykorzystujgeych t¢ dziedzing
jest wynikiem dostepnosci wielu humanistycznych i spolecznych sciezek kszeal-
cenia. Szkoly oferujg uczniom duzy wybor zajec i specjalizacji, a matematyka
jest tylko jedna z potencjalnych opcji. Dostepnosc przedmiotow spolecznych,
humanistycznych i przyrodniczych moze zachgcac kobiety do ich wyboru tym
bardziej, ze posiadajg one zwykle duzo wyzsze umiejetnosci werbalne. Na ogot
zdobywaja lepsze oceny niz mezezyzni ze wszystkich przedmiotow szkolnych,
zarowno scistych, jak i spoteczno-humanistycznych (Skorska i in., 2014). Biorge
pod uwage jedynie wyniki szkolne, kobiety moglyby specjalizowac si¢ w rozma-
itych obszarach, w tym w scislych, jednak konsekwentnie unikajg matematyki,
nawet jesli majg odpowiednie umiejgtnosci w tym obszarze. Mozliwe, ze swoboda
wyboru przedmiotow szkolnych, ktora na pewnym etapie edukacji umozliwia
rezygnacje¢ z matematyki lub zminimalizowanie czasu poswigconego na nauke

W tej dziedzinie, ma do pewnego stopnia Wp1yw na taki stan rzeczy.

Jesli nie matematyka, to co?
Wiemy juz, ze kobicty rzadzicj przystgpowa}y do matury rozszerzonej z mate-
matyki. ]akie zatem przcdmioty wybicraly? W swietle Wczeéniej przytaczanych
danych, dowodzacych ich przewagi w testach z rozumienia tekstu czytane-
go oraz wynikach egzaminow z jezyka polskiego, nie zaskakuje to, ze wsrod
uczennic szezegolng popularnosciy cieszyla si¢ matura rozszerzona z jezyka
polskiego (Aneks, tabela A 7). Analizy przedmiotow wybieranych w latach 2020
i 2022 wskazuja, ze mialy one trzy razy wicksze szanse na podejscie do tego

egzaminu niz chlopey. Uwage zwracaja rowniez odmienne wzorce dotyczace
g hlopcy. Uwage j2 yezy
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przedmiotéw s’cis}ych i przyrodniczych. Uczennice czqéciej niz uczniowie przy-
stepowaly do egzaminu z biologii i chemii, ale juz nie z fizyki (tutaj szanse
chlopcow byly az cztery razy wicksze). Uczennice rzadziej wybieraly jednocze-
snie fizyke i matematyke na poziomie rozszerzonym — w 2018 roku 15% z nich
przystgpito do obu egzaminow, podczas gdy z tej samej mozliwosci skorzysta-
lo 32% ucznidow. Ogromnie réznily si¢ tez szanse przystapienia do egzaminu
z informatyki. Jest to przedmiot, keory jak zaden inny w ofercie maturalnej
19(czy umiethnoéci matematyczne z praktycznymi zadaniami Wykonywanymi
z uzyciem komputera. Na maturze z tego przedmiotu wymaga sie tworzenia
algorytméw iich analizy, pos}ugiwania bazami danych i przek}adania decyzji
na jgzyk zrozumialy dla kompilatora. Do tego egzaminu przystepuje niewielu
uczniow — w ostatnich latach nieco ponad 3% Wszystkich maturzystéw. W tej
grupic w 2022 roku Znajdowalo sie 8,5% kobiet, a dwa lata Wczcénicj - 8,9%,
pozostaly zas cz¢s¢ stanowili chlopey (CKE, Sprawozdanie z egzaminu maturalnego
w 2020 1. i Sprawozdanie z egzaminu maturalnego w 2022 r.). Na wielkos¢ tej luki,
oprocz ewentualnej roznicy w realnych umiejetnosciach, wplyw ma rakze od-
mienne postrzeganie wlasnych kompetencji przez uczniow i uczennice. Z badan
przeprowadzonych wsrod pigtnastolatk(’)w w 2018 roku wynika}o, ze ch}opcy
wykazywali wickszg pewnos¢ siebie w obstudze urzadzen cyfrowych, czesciej
twierdzili tez, ze potrafig samodzielnie rozwiazywac problemy napotykane pod-
czas uzywania sprz¢tu komputerowego oraz obsadzali si¢ w roli eksperta/dorad-
cy do spraw informatycznych (PISA 2018 Results [Volume I1]: Where All Students
Can Succeed). Przekonanie to cz¢sciowo wynika ze zdobytego doswiadczenia,
bo chlopey wezesniej wehodza w swiat komputerdw. Jak wynika z badania
PISA, ponad polowa z nich korzysta z urzagdzen cyfrowych od ukonczenia szo-
stego roku zycia (podobne deklaracje sktadata jedna trzecia dziewezat). Bieglose
w uzytkowaniu komputera nie musi bezposrednio przekladac si¢ na pozniejszy
Wyb(/)r kierunku informatycznego, ale ksztaltuje pewnoéé siebie w pos}ugiwaniu
si¢ tym narzgdzicm.

Zastanawiajz}cc 83 roznice w Wyborzc kierunkow przyrodniczych 1 écisiych
przez przcdstawicicli obu plci. W analizach dotycz:}cych roznic w dccyzjach
Cdukacyjnych ﬁzyka, informatyka oraz biologia i chemia CZESto 83 traktowa-
ne r(')wnorztzdnie, jako dziedziny nalez%ce do jednej, rozbudowancj kategorii
STEM. Tabela A7 (Ancks) wskazuje jednak, ze wszystkie te przedmioty z od-
mienng sily ,przyciggaja” kobiety i mezezyzn. Kazdy tez wymaga zblizonego ze-
stawu umiejetnosci i kompetencii, ale rozni si¢ ze wzgledu na jego postrzeganie
(odbior) w srodowisku akademickim (Leslie i in., 2015). Pracownicy instytuciji
szkolnictwa WYZSZeg0 by]i przekonani, ze yscyp]iny, W ktérych sukces mozna

odnies¢ dzigki uzdolnieniom, byly — wedtug uczestnikow badania — bardziej

188



Zréznicowanie osiggnied szkolnych ze wzgledu na ptec

adekwatne dla me¢zezyzn niz kobiet, natomiast one chetniej byly widziane
na sciezkach karier, w ktérych powodzenie zalezy od zaangazowania oraz ci¢zkiej
pracy. Za dziedziny wymagajace talentu uznano matematyke, fizyke i inzynie-
ri¢ komputerowy, a za takie, w ktorych czynnik ten nie odgrywa az takiej roli
— biologi¢ i chemie. Nie jest to pierwsze badanie, ktore ujawnia wplyw stereo-
typow dotyczgeych talentu na utrwalanie selekeji pleiowej w roznych obszarach
umicjetnosci. Thomas Breda i Clotilde Napp (2019) wykazali, ze pictnastoletnie
dziewczeta czesciej niz chlopey wyjasnialy poniesiona porazke brakiem talen-
tu. Jest to o tyle istotne, ze w potocznym rozumieniu jest to cecha wrodzona,
niezmienna i nic mozna jej zwickszy¢ nawet dzicki ci¢zkicej pracy. Przekonanie
o koniecznosei posiadania talentu moze byé Wygodnym uzasadnieniem rezygnacji
Z matcmatyki dla osob, ktore dos/wiadczaj% przcjéciowych nicpowodzcﬁ.

Inne Wyjaénicnia prcfcrcncji kobiet i MEzZCzZyzn w obrgbic nauk s’cislych oraz
przyrodniczych mogg by¢ zwigzane ze stereotypowym postrzeganiem tych obsza-
TOW. Fizyka w oczach przedstawicie]i tych dyscyplin to praca z martwg materia,
nieozywionymi, poruszajacymi si¢ beztadnie sz}steczkami, Biologia przeciwnie
— oznacza kontakt z zywymi komorkami, zwierzetami, a zdaniem naukowcow
badania realizowane w ramach tej dyscypliny maja szersze zastosowanie spoleczne
(Ecklund i in., 2012). Trudno stwierdzi¢, czy autostercotypy funkejonujgce wsrod
przedstawicieli poszezegolnych dziedzin powstaly, zanim badacze na powaznie
zajeli si¢ karierg naukows, czy tez sg one produktem pozniejszych obserwacii rze-
czywistosci i kolejnych doswiadezen. Nie mozna catkowicie wykluczy¢ hipotezy,
ze spoleczne wyobrazenia na temat pewnych obszarow nauki (lub niektorych ich
charakterystyk) wplywa zniech¢cajaco na kobiety. Moze odmienny przedmiot
obu typéw badan, podobnie jak instrumentarium badawcze, odgrywa pewng role
w procesie selekeji plei? Typowymi rekwizytami wigzanymi z biologami i chemi-
kami sg wykonane z cienkiego szkta przyrzady, prezentujgce si¢ schludnie i ele-
gancko w pracowni szkolnej, a od ich uzytkownikow wymaga si¢ duzej ostroznosci
1 sprawnoéci manualnej. Drobne, delikatne urz:}dzenia sluz%ce do odmierzania
odpowicdnicj ilosci prcparatéw, plyny Zamkniqtc w miniaturowych buteleczkach
uporzadkowanych w przegrodkach, czy cho¢by mikroskop — te rekwizyty z sali
biologicznej korespondujg z cechami stereotypowo przypisywanymi kobietom:
skrupulatnos’ci%, uwaZnos’ci% i sprawnoéci% manua]n%. Inaczcj Charakteryzowa—
ne s3 narzgdzia W pracowni ﬁzycznej. Niejednokrotnie $3 to sporych rozmiardw
urzgdzenia, masywne, zamkni¢te w metalowych lub plastikowych obudowach,
oplecione kablami, drutami, zwojnicami. Tory mechaniczne wspomagane wozkami
na lozyskach, elektroskopy czy kondensatory obecne w szkolnych pracowniach
fizycznych to, przynajmniej do pewnego stopnia, metaforyczna reprezentacja me-

skiego swiata. Polprzewodniki i prostowniki nie naleza do decorum przecigne;
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dorastajacej kobiety, stojacej przed dylematem dotyczacym matury i kierunku
dalszego ksztalcenia.

W kontekscie decyzji edukacyjnych wymiar estetyczny wydaje si¢ zbyt trywial-
nym czynnikiem w zestawieniu ze zdobywanymi przez lata umiejgtnosciami.
Sa jednak podstawy, by sadzi¢, ze réwniez on ma znaczenie. Ludzie wykazuja
naturalng tendencj¢ do unikania srodowisk, w ktorych czuja si¢ nickomfortowo,
obco badz nieswojo. Sapna Cheryan i wspotpracownicy (2009) udowodnili, ze nie-
ktore stereotypowe rekwizyty zwiazane z informatykami mogg potegowac takic
wlasnie odczucia wsrdd kobiet. Z badan Wynika, ze gdy przebywaly one w sali
komputerowej ozdobionej przedmiotami specyficznymi dla kuleury geekowskiej,
znacznie rzadziej dcklarowaly zainteresowanie informatyk% i chgé realizowania
karicry W tej dziedzinie niz kobicty przcbywaj%cc w ncutralncj sali. Plakaty z fil-
mow science fiction, opakowania po fast foodach, gry wideo lub gachty elek-
troniczne silnicj wplywaly na opinie kobiet niz komunikaty wprost zachgcaj%cc
je do studiow informatycznych. Co warte podkreslenia, obecnosc geekowskich
elementow WYystroju miala odwrotny Wp}yw na MezCzyzn — w takim otoczeniu
Cz§s'ciej deklarowali zainteresowanie informatyk% niz w sali neutralnej. Badani
zgodni byli co do tego, ze wystrdj pomieszczenia mial charakter zmaskulinizo-
wany i mogt zniech¢cajaco wplywa¢ na kobiety. Wynika z tego, ze wyobrazenia
na temat stylu zycia i nawykow przedstawicieli nickeorych dziedzin nauki moze
powstrzymywac kobiety od zajecia si¢ nimi. Badania wskazuja rowniez, ze przy
podejmowaniu decyzji na temat kierunku ksztalcenia posiadane umiejetnosci
s3 tylko jedna z wielu pobudek — nie mniej istorne moga by¢ przekonania na temat
przyszlego srodowiska pracy i edukacji, oparte na wyobrazeniach, stereotypach
i obiegowych opiniach.

Warto tez zaznaczy¢, ze decyzje uczniow w sprawie przedmiotow matural-
nych, stanowigce wazny element selekcji na Wybrane kierunki scudidw, s9 efektem
Wieloletniego kumulowania sie doswiadczen, umiejgtnoéci, aspiracji, ale tez lgkéw
i nicpokojc’)WA Nawet jeéli formalna deklaracja dotycz%ca wyboru okres/lonych
ngaminéw sktadana jest na koﬁcowym erapie nauki w szkole ércdnicj, w sercach
wielu uczniow dccyzja ta zapada duzo Wczcs'nicj. Ma]'i nanig Wplyw zdobywanc
przez lata doswiadczenia, rozwijajgce si¢ poczucie kompctcncji lub bezradnosci
oraz ksztattujgce si¢ w kolejnych klasach postawy wobec poszezegolnych dziedzin
nauki. Decyzje maturalne sg jedynie formalnym dopelnieniem tego dlugotrwa-

lego procesu.
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6.3. Uczestnicy i uczestniczki
olimpiad przedmiotowych

Z analiz wynika, ze w grupie uczniow i uczennic, ktorzy w testach umiejetno-
sci oraz na obowiazkowych egzaminach z matematyki osiggali wysokie wyniki,
kobiety s3 w mniejszosci. Kiedy mialy mozliwos¢, rzadziej wybieraly matema-
tyke jako przedmiot macuralny. Przekonajmy sie, jak zmieni si¢ ta prawidlo-
wos¢, gdy populacja uczniow zostanie zawezona do grupy najzdolniejszych.
Nie takich jednak, keorzy na maturze uzyskali najwyzsze wyniki, lecz do tych,
ktorzy dalece przekroczyli wymagania przewidziane w standardowym pro-
gramie nauczania, a swoje umiej(ztnos’ci zweryﬁkowali w olimpiadach przed—
miotowych. Tcgo rodzaju konkursy to swoiste sita o bardzo ma}ych okach,
przez ktore przcdostaé moga si¢ tylko najbardzicj utalentowani, pracowici
i zaangazowani uczniowie. ]ak Wynika ze starszych badan, do krytcrio’w in-
telektualnych, warunkujgeych przystapienie do tego typu konkursow, nalezy
dodac¢ tez kwesti¢ struktury spolecznej, poniewaz olimpijezycy wywodza sig
czesto z rodzin o wysokim statusie materialnym i kulturowym (za: Lipovska
i Fischer, 2016). Cho¢ talent matematyczny dzieci moze rozblysnac wszedzie,
dopiero dostep do odpowiednich zasobow edukacyjnych, zapewnianych przez
dobrze wyksztatconych rodzicow, pozwoli mu si¢ w petni rozwing¢. Sposrod
czynnikow osobowosciowych zwickszajacych szanse udziatu w olimpiadach war-
to wymienic¢ sktonnos¢ do ryzyka i rywalizacji (Niederle i Vesterlund, 2010).
Uczestnicy tych konkursow sg zatem na rozne sposoby selekcjonowani ze spoltecz-
nosci szkolnej i z duzym prawdopodobienstwem mozna stwierdzic, ze roznig sic
pod wzgledem niektérych cech nawet od uczniéw z wysokimi umiejgtnosciami,
niebiorgcych udziatu w tego rodzaju sprawdzianach wiedzy.

Ple¢ okazuje si¢ istotnym czynnikiem roznicujgeym uczestnikow konkursow
przedmiotowych. Gorny panel wykresu 6.2 przedstawia odsetek dziewezat i chlop-
cow wsrodd laureatdw O]impiady Literatury i ](zzyka Polskiego z lat 19712015,
a do]ny — t¢ samg informacjg dla laureatow O]impiady Matematycznej. Warto
tu Wspomnicé, ze W przewazajacej mierze do olimpiad przystepujg uczniowie
szkol srednich. Finalisci konkursow majg zapewniony wstep na wiele kierunkow
studiow oraz uzyskuj% maksymaln;} liczbg punktéw Z €gZaminu rozszZerzonego

z matematyki.
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WYKRES 6.2. ODSETEK DZIEWCZAT | CHLOPCOW WSROD LAUREATOW OLIMPIADY
LITERATURY | JEZYKA POLSKIEGO ORAZ OLIMPIADY MATEMATYCZNEJ
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- ™

0
o

Olimpiada Literatury i Jezyka Polskiego

100%
80%
60%
40%
20%
0%
- M n ~ o CS Q e} 5 g — M un ~ o — M e} ~ o
~ ~ ~ ~

~ © o o o o o o o o o (e} ) ial
o o o o o o o o o o o o o o o o o (e} o o o o (e}
— - - — - — — - - — — - - - -t o~ a} ~N o~ [} o~ o~ o~
Olimpiada Matematyczna
100%
80%
60%
40%
20%
0%
- M wn ~ o - M e} ™~ - M n ~ — M o - M n
~ ~ ~ ~ ~ s} O © [sed 5] o o o o o o o o o (e} ) ial ~
o o o o o o o o o o o o o o o o o (e} o [e) (e} o [e]
— — - — — — — — - — - - — - —t o~ [} o~ o~ [} o~ o~ o~

m dziewczeta = chiopcy

Zrodto: Dane ze zbiordw internetowych Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego (bit.ly/410¢17j)
oraz Olimpiady Matematycznej (om.mimuw.edu.pl).

Wsrod laureatéw olimpiad matematycznych przez cztery objete analizg
dekady chlopcy mieli miazdzacy przewage. Dokonujace si¢ w tym okresie zmia-
ny organizacji egzaminu maturalnego, rosngcy popyt na umiethnoéci mate-
matyczne i postepujgce procesy emancypacyjne nie Wplynqu na zmniejszenie
tej roznicy. Jeszcze bardziej jaskrawym przykladem sa olimpiady fizyczne?.
W latach 1991-2001 wsrod 165 laureacow tych konkurséw znalazly sie dwie
kobiety, z kolei mi(zdzy 2005 a 2019 rokiem tylko jedna (a zaledwie kilka trafito

do grona finalistow).

4 www.kgof.edu.pl/?aktualnosci
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Inaczej prezentowala si¢ proporcja plei uczestnikow Olimpiady Literatury
i Jezyka Polskiego. Odsetek kobiet ulegal wahaniom w poszezegolnych lacach,
jednak w wigkszosci konkursow stanowily one wiecej niz polowe laureacow.
Proporcja ta nie byla jednak odwrdceniem relacji z konkursu matematycznego.
Przewaga kobiet w okresie objetym analizg nie byla tak duza, jak mozna by
si¢ spodziewac na podstawie znaczgco wyzszych wynikéw egzaminow z jezy-
ka polskiego oraz testdw z rozumienia czytanego tekstu. Swiadezy to o tym,
ze uczestnicy konkursow nie stanowia reprezentatywnej probki uczniow o wy-
sokich kompetencjach jezykowych, ale zapewne posiadajg tez dodatkowe cechy
lub urniejgtnos’ci7 ktore sk}aniaj% ich do quczenia si¢ do tego typu rywalizacji.

Podobne réznice ze Wzglgdu na plcé mozna bylo zaobserwowad row-
niez w matcmatycznych zawodach o randze migdzynarodowcj (Wykrcs 6.3).
Wsrod uczestnikow organizowanej od 1959 roku Migdzynarodowcj Olimpiady
Matematycznej, w ktércj do udziatu uprawnieni sg laureaci krajowych konkur-
sow, rowniez przewaia]i Ch}opcy. W roku 2017 na 111 druiyn pochodz;}cych
z roznych krajow swiata 48 mialo w swoim kilkuosobowym skladzie kobiete.
Wyjatkiem byta catkowicie sfeminizowana reprezentacja Liechtensteinu oraz
zespo}y Botswany, Kolumbii i Wenezueli, w kt(’)rych proporcje p}ci by}y zblizo-
ne (Andreescu i in., 2008). Rdznice utrzymywa}y si¢ mimo wyrainie rosngcej
ogolnej liczby uczestnikow.

Status szkolnego prymusa na ogol nie wystarcza do tego, by siegna¢ po ty-
tul laureata czy finalisty olimpiady. Konkursy sg dobrowolna forma weryfika-
cji wiedzy, nicodlacznie zwigzana z rywalizacja, ryzykiem, checia sprawdzenia
siebie. Dla wielu mlodych ludzi udzial w nich oznacza koniecznos¢ zmierzenia sig
z niepowodzeniem, ktore nieuchronnie spotyka cz¢s¢ uczestnikow tych selekeyw-
nych przedsiqwziqé. Badania Wykazuj%, ze konkursy matematyczne przyciggajg
osoby lubigce rywalizacje, bardziej sktonne do podejmowania ryzyka (Niederle
i Vesterlund, 2010; Buser i in., 2014; Buser i in., 2017). S3 to te same Cechy, kto-
Te ulatwiajz} podejmowanie decyzji 0 Wyborze proﬁli s/cislych i technicznych,
na ktérych obowi%zuj% bardzicj rygorystyczne krytcria Sclckcji. Thomas Buser
1 Wspélpracownicy (2014) Wykazali na przyklad, ze dzicwczgta mialy ogélnic
mniejsze szanse ksztatcenia na tych kierunkach, ale rosiy one w grupie kobiet ze
sklonnoéci% do rywalizacji. Inne badania sugerujq nawet, ze awersja do ryzyka
mog}a negatywnie Wplywaé na Wyniki testow. 7 analizy egzaminéw Wstqpnych
na kilka finskich uczelni ekonomicznych wynikzy ze kobiety Czq§ciej niz mez-
czyzni decydowaly sie omijac pytania, na ktore nie znaly odpowiedzi, zamiast
zastosowac strategic przypadkowego wyboru. Powodem, jak sugeruja autorzy
badania, nie byt brak umiejetnosci, ale sposob liczenia wynikow w tescie: bledna

odpowiedz wigzata si¢ z utrata punkeu, a jej brak nie miat ujemnego wplywu
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na wynik. W efekcie czgstszego omijania pytan kandydatki uzyskiwaly na egzami-
nie przeci¢tnie nizsze wyniki niz kandydaci i rzadziej niz oni byly przyjmowane

na studia (Pekkarinen, 2015).

WYKRES 6.3. ODSETEK DZIEWCZAT | CHLOPCOW WSROD UCZESTNIKOW
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Zrodio: Zbiory internetowe Miedzynarodowej Olimpiady Matematycznej.

Kobiety czgsciej majg awersje do podejmowania ryzyka niz mgzezyzni i w prze-
ciwienstwie do nich unikajg rywalizacji. Takie nastawienie moze sprzyjac¢ wyco-
faniu si¢ z akeywnosci, w ktorych zaréwno wspolzawodnictwo, jak i niepewnosé
sg stale obecne — a do tej grupy zaliczajy si¢ selektywne konkursy matematyczne.
Mozliwe, ze cz¢s¢ uczennic, ktore posiadaja wystarczajgce kompetencie z tej dzie-
dziny, podlega procesowi autoselekeji wynikajgeej z nizszej tolerancji na niepew-
nos¢ i z emocjonalnych trudnosci w mierzeniu si¢ z ewentualnym niepowodze-
niem. Nie wiadomo, czy te same kryteria odrozniajg chlopcow przystepujgcych
do konkursow matematycznych od tych, keorzy nie biorg w nich udziatu.

>
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Drugie wyjasnienie dysproporcji plciowej wsrod osob o ponadprzecigenych
umieje¢tnosciach nawigzuje do hipotezy o wickszej wariancji rozmaitych cech
wstod mezezyzn (O’Dea i in., 2018). Dotyczy ona tego, ze pod wicloma wzgledami
—w tym w wymiarze charakterystyk osobowosciowych i poznawezych — mezezyzni
sg bardziej zréznicowani niz kobiety, w zwiazku z tym sg liczniej reprezentowani
w skrajnie wysokich i niskich wartosciach nasilenia cech. Prawidlowos¢ przeja-
wiajgca si¢ w wickszej wariancji wsrdd mezezyzn nie zostala dotychezas w pel-
ni wyjasniona. Nicktorzy badacze wiazg ja z czgstszym wystepowaniem u nich
tych cech, ktore Sprzyjajg rozwojowi Wysokich umiethnoéci matematycznych
(m.in. zdolnos¢ do porzgdkowania, wynajdywania powigzan, wykrywania wzo-
row i regui, systcmatyzowania). U kobiet poziom tych umiejcztnos’ci jest prze-
cigtnie nizszy, za to bardzicj rozwiniete s3 zdolnosci zwigzane z dostrzcganicm
i wyczuwaniem nastrojéw innych 0s0b oraz z komunikacj% Wcrbalnz& i pozawer-
balng. W ten sposob roznice w umiej¢tnosciach miedzy pleiami wyjasnial miedzy
innymi zespél psycho]ogéw pod kierunkiem Simona Baron-Cohena. Naukowcy
sformulowali hipoteze, ze ludzi mozna umiesci¢ na kontinuum, keorego krance
wyznaczajg rozwini¢te umiejetnosci analizowania i konstruowania oraz wysoka
empatia (Greenberg i in., 2018). Badacze zauwazyli, ze me¢zczyzni byli cz¢sciej
reprezentowani w grupie, ktdra ]epiej radzi sobie z mys']eniem poprzez pryzmat
wzorow i systemow, gorzej zas wypadaja w zakresie relacji migdzyludzkich.
W niektorych przypadkach cechy te pokrywaja si¢ z symptomami ze spektrum
autyzmu. To ostatnie przypuszczenie, a takze powigzanie réznic migdzy plciami
z odmiennymi — ,meskimi” i ,kobiecymi” — mozgami, nie doczekalo si¢ dotych-
czas pelnej empirycznej weryfikacji, nacomiast hipoteza o wigkszej zmiennosci
danej cechy wsrod mezezyzn wymaga dalszego wyjasnienia.

6.4. Podsumowanie

Mozna wskaza¢ dwie przyczyny tego, ze etap nauki w szkole ércdnicj zajmuje
szczegolne miejsce w biografii edukacyjnej uczniow. Po pierwsze, w przypadku
miodych ludzi, ktérzy planuj% dalsz% cdukacjg, wlasnie na tym szczeblu zapadaj%
formalne decyzje dotyczgcee przyszlosci. Wybierajge profil ksztateenia oraz przed-
mioty maturalne, uczniowie i uczennice sygnalizuj% jaki kierunek studiow ich
interesuje oraz w jakich branzach chcieliby w przysz}os'ci znalez¢ zatrudnienie
— np. egzamin z matematyki TOZSZETZONe] odgrywa k]uczow% ro]q w przypad—
ku osob, keore planujg studia inzynieryjne lub techniczne i kariere zawodowa
w tych dziedzinach. Po drugie, wybory specjalizacji w szkole sredniej zalezg
od samych uczniow. Mlodzi ludzie moga si¢ zdecydowac na przedmioty, keore
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ich bardziej interesuja, a takicj mozliwosci nie mieli na wezesniejszych ecapach
ksztalcenia. Ponadto przedmioty na egzaminach na nizszych szczeblach (szosto-
klasisty, gimnazjalny, a po reformie — 0smoklasisty) byly obowigzkowe. Matura
nie jest obligatoryjna.

Znajdujgc si¢ w tej samej sytuacji instytucjonalnej, dziewezeta i chlopey po-
dejmowali inne decyzje dotyczgce matur. Uczennic bylo przeci¢tnie dwa razy
mnicj na egzaminie z matematyki niz chlopcow, natomiast ponad dwukrotnie
wiccej przystgpito do matury z jezyka polskiego. Odmienne preferencje widac¢
rowniez w dziedzinach przyrodniczych i scistych — kobiety chetniej zdawaly
bio]ogig, chemi(z, a ﬁzyka i infbrmatyka Wyrainie czqs’ciej przyci%galy mezczyzn.

Gdyby Wybory przedmiotéw maturalnych zaleialy jedynie od poziomu umie-
j(gtnos’ci, mialyby sciste odzwierciedlenie w osiz}gnigciach szkolnych na wczcénicj—
szych etapach. W ten sposob mozna jedynie wyjasni¢, dlaczego wigcej dziewczat
Wybicra jgzyk po]ski —od pocz%tku ksztalcenia majq one wysokic umicjgtnoéci
z tej dzicdziny. W przypadku matcmatyki sprawa jest bardzicj skomplikowana.
7 badan i dostqpnych danych Wynika, 7e rdznice miqdzy p}ciami s3 przecietnie
wicksze w zakresie umiejetnosci rozumienia tekstu czytanego niz matematyki.
Uczennice na roznych szczeblach systemu edukacji, a mozliwe, ze rowniez przed
rozpoczg¢eiem nauki w szkole, lepiej przetwarzaja czytane informacje, potrafia
je interpretowac, dostrzegaja glebokic znaczenia i wyciagajg wnioski. Uczniowie
majg braki pod tym wzgledem juz po etapie wezesnoszkolnym, a niewykluczone,
ze s3 przecigtnie stabiej przygotowani juz po przedszkolu. Umiejetnosci jezykowe
silniej i bardziej konsekwentnie réznicujg uczniow ze wzgledu na plec niz kom-
petencje matematyczne. Widac to zarowno w poréwnaniach miedzykrajowych,
uwzgledniajgeych zroznicowane systemy spoleczne, ekonomiczne i edukacyjne,
jak iw kolejnych turach badan Cyk]icznych przy zachowaniu tej samej meto-
dologii oraz w waznych egzaminach na nizszych i wyzszych etapach edukacji.
W przypadku umiejetnosci matematycznych wnioski nie sa ani tak jednoznaczne
ani stabilne w czasie. Niektore analizy Wskazuj% mai% i zmienng przewage dziew-
Cz3t w wymiarze miczdzykrajowym, inne — przewagg Chlopcéw (Mullis i in., 2000;
Else-Quest i in., 2010). Na Ogél jest to rdznica mniejsza niz w przypadku TOZU-
mienia tekstu czytanego. W zwi%zku Z sclckcjz} na studia iniynicryjno—tcchnicz—
ne wazniejszg katcgori% $3 jcdnak uczniowie 1 uczennice z Wysokimi wynikami
zZ matematyki. Ta grupa jest rezerwuarem przysziych inZynieréw i specjalistéw
z waskich dziedzin wymagajacych duzych kompetencji matematyeznych, dlacego
na niej skupia si¢ uwaga badaczy zajmujgcych si¢ selekcjami do tych kierunkow
studiow i karier. Badania wskazujy, ze w grupie uczniow z wysokimi wynikami
(w testach zarowno duzej, jak i malej stawki) kobiety sa w mniejszosci, a im lepsze

s3 to wyniki, tym odsetek uczennic jest nizszy. Jest to prawidlowos¢ wzglednie
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stala w roznych krajach, odnotowywana zaréwno w przeszlosci, jak i wspoteze-
snie (Reilly i in., 2018). Znaczgca przewaga mezezyzn widoczna jest tez w wysoko
wyselekcjonowanej kategorii uczestnikow konkursow matematycznych rangi
krajowej i miedzynarodowe;j.

Eatwo na tej postawie dojs¢ do wniosku, ze przewaga mezezyzn w grupie
uczniow z wysokimi wynikami w matematyce wyjasnia ich pozniejszg nadre-
prezentacje na studiach wymagajacych duzych kompetencji w tej dziedzinie.
Jest to jednak tylko cz¢sciowe wyjasnienie. Wyniki badan wskazujg, ze sposrod
uczniow (obu plci) z takimi samymi lub zblizonymi umiej¢tnosciami to mez-
czyz’ni czqs/ciej Wybieraj% kierunki se]ektywnych studiow matematycznych
(Niederle i Vesterlund, 2011). Posiadanie okrcs’lonych umiejgtnoéci to warunek
konieczny do podjecia decyzji o wyborze matematyki, ale zapewne niewystar-
czajgcy. Na ich rozwijanie Wplywaj% rozmaite Czynniki oddzialuj%cc na uczniow
poprzez najblizsze otoczenie spoteczne, srodowisko szkolne, a nawet cale spote-
czenstwo. Znaczenie maja m.in. emocje, postawy oraz stosunck do matematyki,
czyli elementy uksztaltowane podezas wieloletnich kontaktow z tg dziedzina.
W nastgpnym rozdziale omowi¢ wplyw tych czynnikow na decyzje matematyczne
i zastanowig si¢, w jakim stopniu moga by¢ przyczyng nizszego zainteresowania

kobiet karierami w tym obszarze.
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Niektore decyzje edukacyjne podejmowane sa na podstawie chtodnej, cho¢ nie za-
wsze swiadomej, analizy korzysci ekonomicznych. Inne wynikac moga z osobistych
zainteresowan i pasji do konkretnych dziedzin wiedzy lub przeciwnie — z niechgci
do nich. Znaczenie mogg mie¢ rowniez naciski ze strony otoczenia spolecznego
lub ch¢é wzorowania si¢ na rowiesnikach. Wsrod cych indywidualnych uwarun-
kowan szczegolne znaczenie w kontekscie szkolnym majg przekonania jednostek
o sobie, wiedza na temat swoich mocnych i stabych stron oraz mozliwosci reali-
zacji zamierzen. Autodefinicje te stanowia budulec koncepeji wlasnego Ja. Przez
to, ze s3 przynajmnicej czg¢sciowo uswiadomione, mogg zosta¢ przez jednostki
Wyartykuiowane iuzyte do opisywania W}asnych cech. Te ostatnie zas sg istotne
W procesie opracowywania, Wybierania oraz cgzckwowania swoich p]anéw. Sposéb
postrzegania siebie, a takze wlasne wyobraicnic 0 tym, czego mozna dokonac,
wplywajg na poziom motywacji do dzialania, na odczuwane wobec danego obiektu
lub zjawiska emocje, a takze dccyduj% 0 tym, czy jakics’ zamierzenia zostang zrealizo-
wane. Albert Bandura (1997) dodaje jeszcze do tego kilka czynniko’w: stopieﬂ zaanga-
zowania w dzialanie, odpornos¢ na porazki i sposob przetrwania niepowodzen, styl
mierzenia si¢ z przeciwnosciami, radzenie sobie z trudnosciami emocjonalnymi. Teoria
postrzegania wlasnej skutecznosci Bandury oraz inne podejscia do kwestii motywacii
(Eccles, 1994; \X/igf‘leldi Eccles, 2002) moga poméc w 1epszym zrozumieniu rdznic
w decyzjach edukacyjnych czesci kobiet i me¢zezyzn. Wyniki uzyskane na testach
bez watpienia maja wplyw na te wybory, ale stopien motywacji do dzialania,
stosunek emocjonalny oraz subicktywna ocena mozliwosci osiagniecia celow silniej
wynikajg z tego, w co ludzie wierzg, niz z faktow (Bandura, 1997). Uwzgledniajgc
znaczenie autodefinicji Ja podezas podejmowania decyzji oraz ich realizacji, w tym
rozdziale poréwnam przekonania uczniow i uczennic na temat wlasnych umiejet-
nosci w zakresie czytania i matematyki. Podobnie jak w poprzednich rozdziatach,
bede korzystata z badan realizowanych na duzych probach uczniéw — starsi pytani
byli 0 oceng wlasnych umiejgtnosci z danej dziedziny, nacomiast mlodsi rowniez
o stosunek do lekcji i nauczycieli Pytania mialy charakter opisowy, a odpowiedzi
odzwicrcicdlaly subicktywnc postrzeganic Wlasnych umichtnos’ci przez ucznia

badz uczennice.

7.1. Postrzeganie wiasnych
umiejetnosci a decyzje szkolne

Na pytanie o powody niecheci do matematyki uczniowie odpowiadaja na ogot,
ze dziedzina ta jest trudna lub Ze oni sami nie majg ,matematycznego umystu”.

Badaczy spotecznych od dawna interesuje, co stoi za tymi racjonalizacjami, jak
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przekonania wobec matemartyki ksztalttuja si¢ w toku kariery szkolnej i — co naj-
wazniejsze — jaki jest ich wplyw na rzeczywiste wybory edukacyjne. Tropow
dostarczaja sformulowane na gruncie psychologii teorie motywacji i oczekiwan.
Jedna z koncepcji osiggania celéw wyznaczanych sobie przez jednostke przed-
stawil Albert Bandura (1997). Opiera si¢ ona na zalozeniu, ze ludzie sa bardziej
skfonni do angazowania si¢ w jakies aktywnosci, gdy majg wewngtrzne prze-
konanie, ze odniosg sukces. Wiara w mozliwos¢ zrealizowania zamierzen jest
paliwem efektywnego dzialania, pozwala dostrzec wyzwania tam, gdzie inni
widza problemy, pomaga przetrwac niepowodzenia i redukuje frustracig, keora
pojawi sie, gdy spadnie motywacja do pracy. Bandura cwierdzil, ze ,,dopéki ludzie
nie wierzy, ze potraﬁ% osi%gnqc’ poi%dane Cfekty poprzez swoje dzialania, majg
mah& motywacje do podcjmowania dziatan albo wytrwania w obliczu trudnosei”
(Busscy i Bandura, 1999, s. 691). Teoria skutecznosci glosi tez, ze opinie 0 thnych
umicjgtnos’ciach moga Wp}ywaé na osiggniecia niezaleznie od posiadanych kom-
petencii, a te dwa czynniki sg ze sobg jedynie luzno powigzane. Badania uczniow
na roznych szezeblach edukaciji porwierdzily, ze postrzeganie wlasnej skutecznosci
matematycznej bylo tylko w pewnym stopniu skorelowane z osiagnigciami w tej
dziedzinie, przy czym obie te zmienne mialy korzystny wplyw na postawy wobec
matematyki i wybor studiow zwiazanych z tg dziedzing (Moulton i in., 1991).
Z teorii Bandury wynika zatem, ze wiedza i umiejetnosci oraz pewnos¢ sicbie majg
znaczenie przy osiaganiu celu, jednak z tej pary czynnikow istotniejsze okazuja
sic przekonania o wlasnej skutecznosci. Niska pewnos¢ siebie zwigksza ryzyko
niecpowodzenia nawet weedy, jesli jednostka posiada odpowiednie umiejetnosci.
Wedlug Bandury (1997) przekonanie o wlasnej skutecznosci tworzy si¢
na bazie czterech zrodet informacji. Kazde z nich w odmienny sposob pomaga
jednostce zorientowac si¢ w posiadanych przez nig mozliwosciach. Najmocniej
na definicje Ja wplywajg osobiste osiggnigcia. Rzeczywiste sukeesy stanowig nie-
podwazalny dowdd wlasnej mocy, umicjetnosci i determinacii. Niepowodzenia
zas$, zwlaszcza te na poczatkowym etapie drogi do celu, beda mialy wyrazny
efekt dcmobilizujz}cy. Potknigcia znicchgcz} do dalszych dzialan, a jcéli bczd% sig
powtarzaly, cel przestanie byé obiektem aspiracji. W kontekscie szko]nym tatwo
jest zdoby¢ tego typu informacje. Oceny oraz wyniki testow i sprawdzianow
dostarczaj:} uczniom dane na temat posiadanych przez nich umicjgtnoéci - zgodnic
z ujgciem Bandury noty beda decydowaly o ich Ja, a wice réwniez determinowaly
ich dzialanie. Badacz podkresla, ze skutecznos¢ osobistych doswiadezen sukeesu
lub poraiki w budowaniu przekonaﬁ o sobie wynika g}éwnie Z wiedzy nabywanej
podczas wykonywania tych dziatan. Osiggajac zamierzony cel, jednostka uczy
si¢ tego, co pomoglo jej odniesc sukees, poznaje sposoby i narz¢dzia kognityw-
ne, keore doprowadzily ja do tego miejsca. Wiedza dotyczaca metod i srodkow
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potrzebnych do osiggnigcia sukcesu silniej wzmacnia przekonanie o wlasnej sku-
tecznosci niz osiggniecia, ktore nie byly poprzedzone adekwarnym wysitkiem.
Uzyskanie dobrego wyniku na sprawdzianie dzigki rzetelnemu przygotowaniu
bedzie zatem lepsza lekejg o sobie i swoich mozliwosciach niz facwo zdobyta ocena.

Drugim zrodlem informacji o wlasnym potenciale jest poréwnywanie si¢ z oso-
bami z najblizszego otoczenia. Ludzie traktujg innych jako punkty odniesienia,
ktore pozwalajg ustalic, w jakim miejscu w hierarchii si¢ znajduja. Rzeczywistos¢
szkolna daje wicle mozliwosci dokonywania tego rodzaju porownan. Obecnosc
innych uczniow, krorych umicjetnosci i osiggnigcia mierzone sg wedlug tej samej
skali, umozliwia sprawdzenie, czy jest si¢ od nich ,,lepszym”, czy ,gorszym’ w danej
dziedzinie. Bandura twierdzi, ze poczucie skutecznosci wzrasta, gdy W zestawieniu
z innymi Wypadamy lcpicj, a spada, kicdy inni majg Wigkszc osiggniecia. Szczcgélnic
korzystna dla poczucia sprawstwa jest swiadomos¢, ze odnoszgcy sukces
ludzie, z ktc’)rymi si¢ poréwnujcmy, $3 podobni do nas. Wzmacnia to przckona—
nie, ze skoro innym si¢ udalo, to i my damy radq. Oddzia}ywanie takich osob
na ksztatcowanie poczucia skutecznosci bedzie szezegolnie duze, gdy jednoscka
jest niepewna wlasnych kompetencji i powgtpiewa w mozliwos¢ odniesienia suk-
cesu. W takim przypadku decyzje o dzialaniu i skutecznosc realizacji zamierzen
moga by¢ bardziej zalezne od znaczacych innych. Wplyw tych 0sob na nickon-
wencjonalne wybory edukacyjne, obciazone wigkszym poziomem niepewnosci,
opisali migdzy innymi Amy L. Zeldin i Frank Pajares (2000). Z badania przepro-
wadzonego wsrod kobiet pracujacych na stanowiskach wymagajaeych wysokich
kompetencji matematycznych wynikato, ze w podjeciu decyzji o wyborze zawo-
du pomogly im doswiadczenia innych osob. Przebywaly one w otoczeniu ludzi
majgcych wyksztalcenie matematyczne i pracujgeych w zawodach zwigzanych
z tg dziedzing — na ogol byli to czlonkowie najblizszej rodziny lub dalsi krew-
ni. Owi znaczgcey inni zarazali swoimi zainteresowaniami dorastajgce kobiety,
ale réwniez byli zrodlem Wiarygodnych informacji na temat sposobu realizacji
karier w danej dziedzinie. Informacjc te mogly byé przydatnc, gdy pojawiala
si¢ nicpcwnoéé co do W}asnych kompctcncji, a wraz z nig zwigkszalo sie ryzyko
niepowodzenia.

7. istnieniem osobowych WZOrcow wigze si¢ trzecie z Wymicnianych przez
Bandurg (1997) zrédet budowania przekonan o sobie — sfowne komunikaty mo-
tywacyjne na swoj temat lub wsparcie otrzymywane od ludzi z otoczenia, czyli
czynniki wzmacniajgce przekonanie o skutecznosci. Ludzie, ktorzy sa odpo-
wiednio zmotywowani, potrafig zorganizowa¢ dodatkowe zasoby, majg wiarg
w sukees i umieja przetrwaé niepowodzenia. Bandura zwracal jednak uwage,
ze wplyw wspierajgcego otoczenia na obraz siebie jest stosunkowo niewielki, po-

niewaz perswazja sfowna wplywa przede wszystkim na osoby, ktore majg wysoka
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pewnosc co do swoich umiejetnosci oraz doswiadezyly sukcesu. Oznaczaloby
to, ze wsparcie okazywane jednostkom nie bedzie tak skuteczne w budowaniu
poczucia sprawstwa, jak umozliwienie im bezposredniej obserwaciji ludzi w dzia-
taniu. Badacz podkreslat przy tym, ze wazniejszy od werbalnych komunikatow
wysylanych przez znaczgeych innych jest calokszealt interakeji z nimi oraz poziom
ich spolecznej atrakeyjnosci w oczach jednostek.

Réwnie wazny w kontekscie decyzji edukacyjnych jest udzial emocji w budo-
waniu przekonan o tym, co jest mozliwe do osiggniccia. Przykre uczucia w kon-
takcie z okreslong aktywnoscig sa silnym bodzcem odpychajgecym — oznaky
dyskomfortu lub zagrozenia. Inaczej na poczucie skutecznosci wplywajg pozy-
tywne odczucia, gdy jcdnostka odniesie sukces lub si¢ go spodzicwa. Matcmatyka
moze uruchomi¢ u uczniow Skrajnc emocije. Ci z Wysokimi umicjgtnoéciami,
dla ktérych kontake z tym przedmiotem jest przyjemnoscia, tworzg pozytywne
asocjacje i budujg sprzyjajace wlasnej skutecznosci doswiadezenia. Inaczej jest
Z uczniami i uczennicami, ktérzy w kontakcie z tg dziedzin:} odczuwaj% strach
(nierzadko wyrazajacy sie reakcjami f‘lzjologicznymL takimi jak przyspieszony
rytm serca, zwigkszona potliwos¢ dloni). W przypadku tych osob subickeywne
poczucie wlasnych kompetencii bedzie niskie i moze wigza¢ si¢ z checia uniknig-
cia kontaktu z przykrym bodzcem, jakim jest dla nich matematyka.

Proces osiggania indywidualnych celow inaczej opisywata Jacquelynne Eccles
i wspolpracownicy (Eccles, 1994; Wigfield i Eccles, 2020). Proponowane przez nig
wicloaspektowe podejscie faczy kwestie motywacii, przekonan, wartosci i celow
z wplywem spolecznym. Zaktada, ze motywacja do osiggania celu jest uzalez-
niona od dwoch czynnikow. Pierwszy to subicktywna ocena szans odniesienia
sukcesu. Im jednostki wyzej szacujg mozliwosci osiagniccia celu dziatania, tym
bardziej prawdopodobne, ze zmobilizujg zasoby potrzebne do jego zrealizowania.
Podobnie zatem jak w teorii Bandury, subiektywna ocena szans powodzenia za-
lezy nie tyle od konkretnych umicjetnosci, ile od psychologicznego nastawienia.
Determinacja do dzialania b(zdzie mniejsza, gdy jednostka nie ma przekonania,
ze posiada wystarczajgce kompctencjc, aby osi%gn%é sukces. Brak tej pcwnos’ci
negatywnie Wplywa na oceng szans rcalizacji planowancgo dzialania.

Ranga 1 uZytccznoéc’ przypisywane okreslonemu celowi $3 kolcjnymi czynni-
kami, obok przcwidywaﬁ skutkow W}asnych dziatan, pobudzaj'%cymi jednostki
do akeywnosci. Cele i zadania postrzegane jako atrakeyjne czy wartosciowe beda
mobilizowaly jednostki do zaangazowania, nawet jesli koszty odniesienia sukcesu
beda duze. Przeciwny skutek odniosg cele o niskiej subicktywnej wartosci. Tego
rodzaju oddziatywanie mozna zaobserwowac u uczniow, keorzy kwestionuja sens
nauki matematyki, uzasadniajac to niska przydatnoscig wiedzy z tej dziedziny

w pozniejszym zyciu szkolnym i zawodowym. Wazne jest zatem zrozumienie,
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co wplywa na to, ze jednostka uznaje dany obszar za wazny i wart wysitku.
Eccles i wspotpracownicy twierdza, ze w trakeie tworzenia sig takiej hierarchii
najistotniejszy jest proces wychowawezy. Srodowisko socjalizacyjne wspiera lub
dewaluuje okreslone wartosci oraz tworzy warunki do budowania dtugofalowych
celow zyciowych opartych na konkretnych scenariuszach — najbardziej typowym
przyktadem s wysokie aspiracje edukacyjne dzieci wyksztalconych rodzicow.
Doswiadczenia zbierane w toku edukacji moga jednak te pierwotne, wynie-
sione z domu hierarchie, zmienia¢. Allan Wigfield i Jacquelynne Eccles (2002)
dostrzegli specyficzng ewolucje wartosci przypisywanej réznym przedmiotom
szkolnym, rowniez matematyce. Ta dziedzina byla wysoko ceniona przez dzieci
w mlodszych klasach, a nizszg range miata wsrdd starszych uczniow, bardziej
krytycznych wobec Wlasnych umichtnoéci i mozliwosci osiggniccia sukcesu ma-
tematycznego. Spostrzezenie to moze by¢ istotne w kontekscie wyborow doko-
nywanych przez uczniow w momentach kluczowych dla ich karier cdukacy]’nych
i Zawodowych, U starszych ucznidw i uczennic spada przekonanie o w}asnym
potenciale, a jednoczesnie w wyzszych klasach zwickszaja si¢ mozliwosci wyboru
specijalizacii. Jesli maja oni mniejsza motywacje do nauki i nie cenig matematyki
tak wysoko, jak na wezesniejszym etapie edukacji, moga wybra¢ inny profil
ksztalcenia, gdy taka mozliwosc si¢ pojawi (np. w liceum).

Nie wszystkie komponenty modelu oczekiwan—wartosci, przedstawione-
go przez Eccles i wspolpracownikow (1994, 2002), przeszly empiryezne testy.
Zrédlem zmiennosci w tej koncepeji motywacii i osiagania celdw okazal sie mie-
dzy innymi luzny zwigzek miedzy deklarowanymi celami, a ich faktyczng reali-
zacja (zaleznos¢ znana rowniez z badan nad postawami wobec danej dziedziny).
Podobnie jak nie wszystkic postawy znajdg odzwierciedlenie w rzeczywistosci,
rownicz wyrazana przez badanych wysoka ranga okreslonych akeywnosci nie za-
wsze bedzie wigzala si¢ z podjeciem dziatania. Przykladem takiej rozbieznosci
moze by¢ stosunck czgsci kobiet do matematyki — z jednej strony uwazajg one
0siggni¢cia matematyczne za wazne, ale jednoczes’nic nie podejmuj% ksztalcenia
W tym kierunku (Gaspard iin., 2017).

Obie omowione wyzej teorie r(’)ini% sie w Wyjas’nianiu tego, co motywuje
ludzi do dziatania oraz do wyznaczania Okrcs’lonych celow. L%Czy je jcdnak moc-
ne przekonanie, ze decyzjc $3 efektem poh}czenia we Wlas’ciwych proporcjach
mserca i rozumu”, czyli racjonalnosci i emocji. Wniosek ten ma wazne znaczenie
w odniesieniu do edukacji. Uezniowie i uczennice sg w szkole na biezgco infor-
mowani o osiagni¢tym poziomie umiejetnosci, a takze na rozmaite sposoby te-
stowani i egzaminowani. Dobre wyniki beda budulcem pewnosci siebie, ale tylko
do pewnego stopnia, poniewaz mocne przekonanie o wlasnej skutecznosci moze

k owad iedostatki w wiedzy. Poczucie efektywnoci zamieni:
re ompemowac pewne niedostatklt w wie Zy. oczucie ere t}WﬂOb(.l zamienia
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niepewnos¢ w sprawstwo, natomiast bezradnos¢ w dzialanie. Osoby majgce te
same wyniki mogg mie¢ zdecydowanie odmienng subicktywng percepcije wha-
snych kompetenciji (Beyer i Bowden, 1997). Zardwno poczucie skutecznosci, jak
i hierarchia wartosci celow, sa konstruktami silnie osadzonymi w interakcjach
znajblizszym otoczeniem, wynikajacymi z kultury danego srodowiska oraz funk-
cjonujgcych w nim stereotypow. Wiedza na temat wlasnych kompetencji ma wo-
bec tego geneze spoleczna. Analizujgc jej zrodla, Eccles (1994) i wspolpracownicy
ida wydeptanym przez poprzednic generacje socjologow i psychologow tropem
wplywow srodowiskowych. Twierdzg, ze otoczenie, w ktorym dorasta jednostka,
formu}uje jej zyciowe cele oraz okresla warunki ich rea]izacji.

\X/Spomniane konccpcje to ramy umoiliwiaj%cc W}fjaénicnie zrdznicowan
dccyzji Cdukacyjnych kobiet i MEZCZyzZn 7 uwzglgdnicnicm czynnikéw innych niz
rczultaty szkolne. Zardwno Bandura (1997), jak 1 Wigﬁcld i Eccles (2002, 2020)
przckonuj%, 7€ Nna osiggniccia w dancj dziedzinie Wp}yw ma to, co ludzie mys/l%
0 sobie i co uwazajg za wazne. Na tej podstawie uprawnione wydaje si¢ sformulo-
wanie hipotezy, ze decyzje uczniow i uczennic sa do pewnego stopnia zroznicowa-
ne w zwi%zku Z odmiermym postrzeganiem W}asnych kompetencji oraz z innym
poziomem pewnosci siebie. Istnienie tych rdznic moze okaza¢ si¢ szczegolnie
wazne w przypadku matematyki, poniewaz zwigzanych jest z nig wiele stereo-
typow i spolecznych przekonan dotyczgeych tego, kto i pod jakimi warunkami

moze osiggnac sukees w tej dziedzinie.

7-2. Punkty zwrotne w budowaniu
postaw wobec matematyki

Jak zauwazyli Wigfield i Eccles (2002), znaczenie przypisywane przez uczniow ma-
tematyce oraz ich przekonanie o wlasnej efektywnosci w tej dziedzinie zmieniajg
sie w ko]ejnych latach ksztalcenia. Rozpoczynaj%c formaln% edukacj(z, uczniowie
majg entuzjastyczny albo przynajmnicj ncutralny stosunek do matcmatyki. Gdy
nauka liczenia przestaje byé zabaw:} 1 przcchodzi W Proces angazujacy wyzsze
funkcjc poznawcze, ich stosunek do tego przcdmiotu oraz do Wlasnych mozliwosci
staje si¢ bardziej krytyczny. Stabngce poczucie skutecznosci matematycznej prowa-
dzgce do przekonania o niskich umiejgtnosciach, a takze brak wiary w mozliwos¢
odniesienia sukcesu, moga si¢ przyczynic¢ do zaniechania nauki tego przedmiotu.

Do podobnych wnioskow doszli Marcin Karpiﬁski i Ma}gorzata Zambrowska
(2015), ktorzy poréwnali zmiany postaw uczniow wobec matematyki do toczacej
sic kuli $nieznej. Zauwazyli, ze uksztaltowanie si¢ nickorzystnego stosunku do tej
dziedziny poglebia si¢ w starszych klasach. Z badan wynika, ze uczniowie, keorzy
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mieli nieprzyjemne doswiadczenia juz na etapie Wczesnoszkolnym, Wykazywali
skfonnos¢ do unikania matematyki rowniez na kolejnych szczeblach edukaci.
Proces poglebiajacej si¢ niecheci byt czesciowo spowodowany brakami w wiedzy
podstawowej, bez ktorych nadrobienia nie mozna opanowa¢ bardziej ztozonego
materiatu. W wyzszych klasach luki te nawarstwiaja si¢ i proporcjonalnie do nich
rosnie uczniowska bezradnosé. Podobne wnioski sformutowata Anna Baczko-
-Dombi (2017). Wedlug niej nastawienie do matematyki ksztaleuje si¢ przede
Wszystkim W pierwszych latach edukacji7 W nastqpnych zas ulega petryﬁkacji‘
Niepowodzenia, napigcia i frustracje w kontakcie z tym przedmiotem sprawia-
ja, Ze uczniowic i uczennice zaczynajg szukac u siebie predyspozyciji do innych
dziedzin (na ogél humanistycznych lub spo]ecznych) oraz nabierajq przckonania,
7€ nie majg ,matematycznego umyslu”. Narastaj:}cc znicchgccnic na ogél prowadzi
ich do poszukiwania obszaru, w ktérym mieliby poczucie ,bycia dobrym/dobry”
Pomaga w tym przyjmowana stopniowo tozsamoscé »2antymatematyczna’ i szuflad-
kowanie (zarowno przez nich samych, jak i otoczenie) jako specja]istéw W innych
dziedzinach. Autodefinicja ta racjonalizuje kolejne niepowodzenia w matematyce
i zwalnia z koniecznosci TOZWOju W tym kierunku.

Nie ma zatem gwarancji, ze poczatkowe pozytywne doswiadczenia z matema-
tyka przetrwaja probe czasu. Badajac starszych uczniow, Karpinski i Zambrowska
(2015) zauwazyli, ze do grona zniecheconych dotaczali w kolejnych latach rowniez
uczniowie, ktorzy wezesniej byli pozytywnie nastawieni do tego przedmiortu.
Dzieje sig tak czgsciowo z powodu ogolnie narastajgcej krytyki dojrzewajacych
uczniow wobec szkoly oraz ich zwickszonej skfonnosci do kwestionowania wia-
snych kompetenciji. Inne powody moga thwic w coraz wickszej zlozonosci za-
gadnien omawianych w starszych klasach. Krzysztof Konarzewski i Krzysztof
Bulkowski (2016) zrodla pogorszenia stosunku uczniow do matematyki miedzy
[T a IV klasg szkoty podstawowej upatrywali w zmianie stylu organizaciji nauki
na tych etapach. Na pocz%tku edukacja ma mniej sformalizowany charaketer,
uwzglgdnia elemcnty zabawy, natomiast péiniej nastepuje szybki WZTost ocze-
kiwan wobec uczniow, wprowadzana jest nowa metodyka nauczania, pojawiajg
si¢ inni nauczyciclc. Takie zmiany moga mied silnicjszy Wplyw na uczniow o niz-
Szych umiej Qtnoéciach, kt(')rZy WChOdZ% na bardzicj wymagajacy szczebel cdukacji
z brakami Wiedzy lub Odczuwaj% nicpewnoéé w kontakcie z matematyk%. Moze
to wywolywa¢ u nich frustracje i poglebic negatywne emocjonalne doswiadeze-
nia, ktore w duiej mierze przyczyniajg si¢ do budowania w nich przekonania
o posiadaniu niskich kompetencji. W rezultacie nagromadzenia zaleglosci oraz
rosngcej niecheci fatwiej jest uczniom przenies¢ swoje zainteresowania na nowe,
niezwigzane z matematyka przedmioty, ktore pojawiajg si¢ w programie ksztal-

cenia w wyzszych klasach.
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7.3. Stosunek uczniow klas Il i IV
do matematyki i czytania

Istnieja przestanki, by sadzié, ze kobiety i mezezyzni bedg roznic si¢ pod wzgle-
dem tego, na ile pewnie czuja si¢ w kontakcie z dana dziedzing, jak oceniaja swoje
umicjgtnoscei i to, jak dobrze sobie z nig radzg na tle innych przedmiotow — a wice,
jaka jest ich pewnos¢ siebie w zakresic umicj¢tnosci matematycznych. Do powsta-
nia tych roznic mogg si¢ przyczyniac doswiadczenia biograficzne i socjalizacyjne
wskazane w omowionych wezesniej koncepcjach Bandury (1997) i Eccles (2002),
a takze spoleczne przekonanie 0 Wyiszych umiejgtnoéciach matematycznych mez-
czyzn. Badania Wykazuj%, ze opinie te podziclaj% juz male dzieci, ktore Czczs/ciej
kojarzq matcmatykq i zlozone zadania intelektualne z Chlopcami niz z dzicwczg—
tami (Cvencek i in., 2o11; Bian i in., 2017). Nie ma pcwnoéci, czy dokladnie takie
powody staly za Odmicnn% matematyczng pcwnoéci% siebie polskich uczniow
i uczennic klas III oraz IV, ale na tym poziomie edukacji potwierdzona zostala
obserwacja z innych badan, wskazujaca, ze dziewczgta nizej ocenialy swoje umie-
thnoéci niz ch}opcy (Cvencek i in., 2011).

7.3.1. Postrzeganie wlasnych umiejetnosci matematycznych
przez uczniow klas Il

W 2011 roku polsey trzecioklasisci objeci zostali migdzynarodowym badaniem
TIMSS, w ktorym pytano ich o odczucia wzgledem matematyki. Wsrod podejmo-
wanych kwestii znalazly si¢: matematyczna pewnos¢ siebie, stosunck emocjonalny
do tego przedmiotu oraz ocena przebiegu lekeji matematyki (ich zrozumienia
ijasnosci). Analizy dotyczgce tej pierwszej kwestii (Aneks, tabela A.8) wskazuja,
ze trzecioklasistki miaty nizsze poczucie kompetencji matematycznych niz trze-
cioklasisci. Wynik uzyskany na tescie matematycznym mial pozytywny wplyw
na poziom samooceny umicj¢tnosci matematycznych. Uwzglednienie wynikow
testu z matematyki zmniejszylo réinicg mi(zdzy p}ciami W ocenie wlasnych umie-
j(gtnos’ci, ale nadal wsrod dZiCWCZ%t byla ona nizsza. Oznacza to, ze przy takich
samych rezultatach w tescie matematycznym uczennice majg poczucie, ze radz%
sobie z tym przedmiotem gorzej niz uczniowie. Odmienna byta tez sita zwigzku
miedzy wynikami w tescie a matematyczng pewnosci siebie dziewezgt i chlopeow,
keora w analizach jest reprezentowana przez interakcje tych dwoch zmiennych.
Niezaleznie od plei wysokie umiejgtnosci matematyczne zwickszaly pewnos¢ siebie
w te] dziedzinie, jednak u dziewczynek zwiaczek ten bﬂ s}abszy - ]epsze wyniki
z matematyki byly wsrod chlopecéw mocniej skorelowane ze wzrostem poczu-
cia pewnosci siebie. Co istotne, roznica mi¢dzy pleiami w samoocenie umiejge-

nosci powickszata si¢ jeszcze w grupie z wysokimi wynikami matematycznymi.
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Uwzglednienie w analizach stosunku wobec tego przedmiotu zasadniczo nie zmie-
nia wynikow — wskazuje jedynie, ze czynnik ten jest mocno zwiazany z oceng
wlasnych umiejgtnosci.

Zgodnie z wezesniej omawianymi koncepcjami Bandury (1997) oraz Wigfield
i Eccles (2002) samoocena umiethnoéci matematycznych jest istotnym czynni-
kiem wplywajgcym na motywacje do nauki tego przedmiotu. Wsrod dziewezgt
juz na etapie nauczania poczgtkowego ocena ta, po uwzglednieniu rezultatow
na testach, byla nizsza. Podobne prawidlowosci w samoocenie uczniow mlod-
szych klas zauwazono réwniez w innych badaniach (Ganley i Lubienski, 2016).
Co cickawe jednak, roznic mi¢dzy pleiami nie odnotowano w Polsce w przypad-
ku scwierdzen dotyczacych tego, czy uczen lubi matematyke. Jest to wazne réw-
niez dlatcgo, ze wyniki 7 tego przcdmiotu byly sbbiej skorelowane z odczuciami
wobec niego niz z percepcijy Wlasnych umicjgtnoéci. Wspélczynnik korclacji
1ini0wcj W przypadku pierwszej zmiennej Wynosil 0,13(0,02) i 0,33(0,031) dla
tej drugiej. Pierwszy z tych wynikéw jest nizszy, niz mozna byioby przypusz-
czac. By¢ moze roznica w wysokosci obu zmiennych wynika z ogolnie pozytyw-
nego nastawienia do matematyki trzecioklasistow uczestniczacych w badaniu
TIMSS w 2011 roku. Polscy uczniowie wysoko si¢ plasowali pod tym wzgledem
W poréwnaniu z rowiesnikami z irmych krajéw badanych W tym samym roku
(Konarzewski, 2012). Przykladowo: 67% uczniow zgodzilo si¢ ze stwierdzeniem,
ze lubi uczyc¢ si¢ matematyki, 69% zaznaczylo, ze lubi ten przedmiot, natomiast
tylko 13%, ze jest on nudny. Przypuszcza¢ mozna, iz pozytywne nastawienie
to efekt metodyki badan na tym etapie nauki, ktora nie stawia jeszeze przed
uczniami takich wymagan, jak po zakonczeniu edukacji wezesnoszkolnej — za-
tem negatywne skojarzenia z tym przedmiotem nie mialy okazji rozwinac si¢

w tej grupie uczniow.

7.3.2. Stosunek uczniéw klas Ill do czytania

Ksztaltowanie postaw wobec matematyki oraz przekonaﬁ na temat w}asnych
umicjgtnoéci w tej dziedzinie moze si¢ odbywaé nie tylko poprzez kontake z nig,
lecz takze w zestawieniu z innymi przcdmiotami szkolnymi. Na etapie wczesnosz-
kolnym punktcm odniesienia do matcmatyki jest Cdukacja jgzykowa.

Stosunck trzecioklasistow wobec czytania byl silnie zwigzany z pleia.
Chlopcow nudzita ta aktywnos¢, rzadziej sprawiala im przyjemnos¢, wynika-
ta raczej z przymusu Narzuconego przez szko}q niz z potrzeby intelektualnej:
52% uczniow i 32% uczennic zgodzi}o sie ze stwierdzeniem, Ze siega po ksi%i—
ke tylko weedy, kiedy musi, a odpowiednio dla 28% i 10% czytanie bylo nud-

ng czynnoscia.
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Uczennice i uczniowie roznili si¢ rowniez pod wzgledem oceny poczucia pew-
nosci siebie w czytaniu. Konstrukt ten odnosi si¢ do tego, czy ktos postrzega
czytanie jako aktywnos¢ tatwy i weiggajacy oraz czy radzi sobie z trudniejszymi
tekstami. Z analiz (Ancks, tabela A.9) wynika, ze dziewczgta mialy w tym za-
kresie wyrazng przewage nad chlopcami. Po uwzglednieniu rezultatow w tescie
rozumienia tekstow czytanych luka nieco si¢ zmniejszyta, ale nadal byta spora.
Zmienilo si¢ to dopiero po uzupelnieniu analiz o pozostale czynniki zwigzane
z postawami wobec czytania: lubienie tej aktywnosci oraz motywacja. Ten pierw-
szy aspekt odnosi si¢ migdzy innymi do tego, czy uczen czyta dla przyjemnosci
iuznaje t¢ czynnos’é za interesujgcy. Drugi za$ wigze si¢ z przekonaniem, ze czy-
ranie jest Wartos’ciowg aktywnos/ci% Zwi%zek mi(zdzy pewnos’ci% siebie a wy-
nikiem testu by} podobny w przypadku dziewczynck i Chlopcéw —im lcpsza
byh{ samoocena umicjgtnoéci czytclniczych, tym wyzsze by}y wyniki w testach
7z czytania. Dzicwczgta uzyskaly tez istotnie wyzsze wartosci na skali postaw
wobec czytania (lubienia) i motywacji do lektury (Aneks, tabele A.r0.11 A.10.2).
Obie te zmienne by}y powigzane z Wynikami na tescie, ale z odmierm% si}%:
korelacja z lubieniem czytania wynosita r = 0,23(0,01), natomiast z motywacjg
1 = 0,06(0,02). Wszystkie trzy zmienne byly ze soba silnie zwigzane.

Obraz wylaniajgey si¢ z deklaracji uczniow klas I11 byl na tyle zgodny, ze bez
wickszego ryzyka mozna stwierdzic, iz dziewczeta czytaja chetnie, dobrowolnie
i odnajduja w tej czynnosci przyjemnosc. Prakeyka, nierzadko codzienna, pole-
gajaca na sicganiu do tekstow o rozmaitym charakterze i zroznicowanym stopniu
zlozonosci, niewatpliwie przeklada si¢ na doskonalenie umiejetnosci rozumienia
tekstu czytanego oraz budowanie poczucia kompetenciji, keore procentujg na poz-
nicjszych etapach edukacji (Manu i in., 2021).

Porownanie stosunku trzecioklasistow i trzecioklasistek do matematyki oraz
czytania pozwala wyodrebnic¢ charakterystyczny wzorzec. Dziewczeta koncezg
etap wezesnej edukacji z mniej korzystnym przekonaniem o wlasnych umiejet-
nosciach matcmatycznych niz chlopcy. ]Cdnoczeénie nie mozna powiedziec’, aby
ich stosunek do tej dzicdziny oraz uczenia si¢ by} negatywny. Prawdopodobnic
w ich osobistym odczuciu matematyka nie jest jednak dziedzina, w keorej czuja
sic pewnie i ktora jest ich moceng strong, w przeciwienstwie do sfery jezykowej.
Czy asymetria ta zmieni si¢, czy utrzyma w ko]ejnych latach, gdy Skonfrontujac

91? Z bardziej zaawansowanym materi:ﬂem Zawartym w podstawie programowej?
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7.3.3. Postrzeganie wiasnych umiejetnosci matematycznych
przez uczniow klas IV

Dzieci w T i IV klasie dzieli jedynie rok, ale sa to odmienne srodowiska edu-
kacyjne. Zakonczenie etapu ksztalcenia zintegrowanego wiaze si¢ z przejsciem
na wyzszy poziom zaawansowania. W odroznieniu od modelu obowigzujacego
w nauczaniu poczatkowym czwartoklasiste ocenia kilku, a nie jeden nauczyciel,
a jego postepy wyrazane s w skali numerycznej (oceny). Jednoczesnie rosng
oczekiwania wobec ucznia — zarowno w zakresie samoorganizacji w nauczaniu,
jak i przyswojenia wickszej oraz bardziej ztozonej ilosci informacii.

Dziewczgta w klasie IV nizej ocenialy swéj potencjal matematyczny niz chlop-
Cy. Podobnie jak wsrdd mlodszych uczniow, plcé istotnie rdznicowata poziom
pcwnoéci siebie w zakresie tego przcdmiotu. Uwzglgdnicnic rzcczywistych umie-
jgtnos’ci matcmatycznych réinicg te niwelowato, ale jej nie likwidowalo (Ancks,
tabela A.r1). Wskazujc to, ze przy ZbliZonych wynikach testow dzicwczgta mia}y
przeci¢tnie mniejszg pewnosc co do wlasnych umiejetnosci.

Osiggnigcia matematyczne byly skorelowane z poczuciem pewnosci siebie,
ale Zwi%zek ten by1 s}abszy W przypadku dziewcz%t. Co istotne, rowniez roznica
w ocenie whasnych umiejetnosci miedzy pleiami rosta w grupie uczniow z wyso-
kimi wynikami — im lepsze byly osiagniccia, tym bardziej powickszata si¢ luka
w ocenie wlasnych umiejetnosci (na korzysc chlopeow).

U uczniow badanych w 2019 roku istniala zatem roznica w pewnosci siebie
w matematyce: dziewczeta rzadziej wskazywaly, ze sg dobre z tego przedmioru,
ze umiejg rozwiazywac zadania i szybko przyswajajg wiedze. Czesciej wspomi-
naly o zdenerwowaniu podczas nauki matematyki. Jesli zas chodzi o uogolnione
postawy wobec tego przedmiotu, roznice miedzy plciami byly nieistotne. Niemal
identyczny odsetek dziewezgt (74%) i chlopedw (75%) wskazal, ze lubi matematyke,
i niemal taki sam, ze lubi rozwigzywac problemy z tej dziedziny. Ze stwierdze-
niem ,matematyka jest moim ulubionym przedmiotem” zgodzito si¢ 51% uczennic
159% uczniow. Moze to Wskazywaé, ze chod dziewczgta lubi% ten przedmiot,
a przynajmniej nie majg wobec niego negatywnej opinii, oddziclaj% ten stosunek
od oceny wlasnych kompetencii, ktora w ich przypadku jest nizsza. Innymi stowy:
dzicwczgta lubi% matcmatykg w takim stopniu jak Chlopcy, tylc ze nie czuja si¢

w niej rownie mocne.

7-3.4. Stosunek uczniéw klas IV do czytania

W roku 2016 uczniowie klas IV zostali poproszeni w badaniu w PIRLS o okre-
slenie whasnych kompetencji czytelniczych i swojego nastawienia wobec czyta-
nia. Analiza (Aneks, tabela A.12) pokazuje, ze czwartoklasiscki mialy wyzsza

pewnosc¢ siebie w zakresie czytania niz czwartoklasisci, ale ta przewaga znikata
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po uwzg]qdnieniu osi;}gniqc' na testach. Przy r(')wnych Wynikach roznica w pew-
nosci siebie migdzy plciami znikata (w klasach IIT dziewczg¢ra nadal wyzej oce-
nialy swoje kompetencje nawet po uwzglednieniu tego czynnika). Sugeruije to,
ze dziewczynki i chlopey z takimi samymi umiejetnosciami w zakresie rozumie-
nia tekstow w podobny sposob oceniali wlasne umiejgtnosci — prawidlowosc
ta nie wystepowata w przypadku matematyki. U czwartoklasistow, podobnie jak
u trzecioklasistow, pewnos¢ dotyczgea posiadanych kompetencji czytelniczych
w podobnym stopniu wzrastata u przedstawicieli obu plei wraz ze zwigkszeniem
umicjetnosci (czyli lepszymi wynikami w testach).

Istotne statystycznie roznice miqdzy dziewczqtami a chlopcami by}y zauwa-
zalne rowniez w innych Wymiarach stosunku do czytania. Uczennice wyzej loko-
Waly si¢ na skali postaw wobec czytania (lubienie czytania) oraz 1cpicj occnialy
1ckcjc Z jgzyka polskicgo (Aneks, tabele AT3Ti A.I3.2). Mniejsze luki migdzy
piciami pojawiaiy sie w drugicj Z Wymicnionych kwestii, cho¢ na]ciy ZauwaZyc’,
ze ta skala w Wi(;kszym stopniu odzwierciedla sposéb udzialu w zajqciach ioceng
zrozumialosci przekazywanego w ich trakcie materiatu niz osobiste zamitowanie
do czytania. Nie bylo duzych réznic migdzy uczniami a uczennicami w pozio-
mie zrozumienia tresci przedstawianych przez nauczyciela oraz jego oczekiwan,
a takze w zakresie zainteresowania tematami omawianymi na lekcjach.

Z opinii i postaw czwartoklasistow wylania si¢ ta sama prawidlowos¢ dla
obu plei, ktérg mozna bylo zaobserwowaé w badaniach uczniow mlodszych klas.
Dziewczgta przecigtnie lepiej ocenialy przebieg lekeiji jezyka polskiego oraz mialy
pozytywny stosunck do czytania. Ze stwierdzeniem ,lubig czytac” zgodzilo sig
83% z nich (i 68% chlopcow), 17% uczennic i 31% uczniow uznalo t¢ czynnosé
za nudng, a odpowiednio 76% i 57% przedstawicieli obu plci przyznalo, ze lubi
dostawa¢ ksigzki w prezencie. Wiccej czasu na czytanie cheialoby z kolei mie¢
63% dziewczat i 46% chlopcow.

Analizy porownawcze mi¢dzy rundami badania PIRLS 2011 i 2016 wskazujy,
ze postawy czwartoklasistow wobec czytania oraz 1ekcji Z jqzyka polskicgo by}y
bardzicj negatywne niz uczniow klas I11, ale Zwiqkszy}a sie ich pcwnoéé sicbie
w tym obszarze (Konarzewski i Bulkowski, 2016). Wzrost ten byl Wigkszy niz
poréwnywany mi(gdzy rundami badania rZeczywisty skok umicjgtnoéci. Moze
to sugerowac, ze w starszej klasie rozluznit si¢ zwigzek miedzy obicktywnym
wynikiem w tescie a subicktywnym postrzeganiem wiasnych kompetencii.

Uczennice klas IIT i IV mialy wyzszg pewnos¢ siebie w zakresie czytania,
cho¢ w przypadku klas starszych przewaga ta znikala po uwzglednieniu osia-
gnie¢ w testach. Dodatkowe analizy wskazujg, ze w klasach IV wzrost umiejgt-
nosci w podobnym stopniu wigzal si¢ ze zwigkszeniem pewnosci siebie u obu plei

— wsrod dziewcezge i chlopcow z wysokimi rezultatami poziom tego czynnika byt
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zblizony. Jest to inna prawidlowosc od tej obserwowanej w przypadku mate-
matyki u uczniow klas IV — dziewczeta mialy nizszg pewnosc siebie wzgledem
tego przedmiotu takze po uwzglednieniu wyniku z testu, a ta roznica zwigkszata
sic w grupie uczniow z wysokimi rezultatami. Innymi stowy, luka w poziomie
samooceny umiejetnosci czytelniczych miedzy chlopcami a dziewczetami jest
w duzym stopniu pochodna réznic w umiejetnosciach z tej dziedziny, czego
nie mozna powiedzie¢ 0 matematycznej pewnosci siebie. Prawidlowosc ta moze
sygnalizowa¢, ze na postrzeganic whasnych kompetencji matematycznych silniej
niz na oceng zdolnosci czytelniczych wplywaja czynniki inne niz wlasne umie-
jetnosci z danej dziedziny.

Samoocenq umiejgtnos’ci z zakresu czytania mozna interpretowaé na rozne spo-
soby. Mozliwe, ze dzicwczczta $3 ostrozniejsze w szacowaniu posiadanych kompc—
tencjii ich opinie w Wigkszym stopniu uzaleznione 83 od rzcczywistych Wynikéw.
Badania Wskazuj%, ze wyrainic gorzej niz chlopcy radz:} sobie one z potcncjalnym
niepowodzeniem i zwigzang z tym krytykac ze strony innych 0sob (Borgonovi
i Han, 2021). Niepewnos’c’ ta ujawnia si¢ zwlaszeza w zakresie umiethnoéci ZWYy-
czajowo utozsamianych z kobietami (np. werbalnymi), kiedy oczekuje si¢ od nich
wysokich kompetenciji. Mozliwe, ze uczennice zachowuja ostroznos¢ w samooce-
nach, probujac uniknac¢ w ten sposob ewentualnej kryeyki, ktora mogtaby si¢
pojawic, gdyby nie sprostaly wizerunkowi ,zdolnej jezykowo uczennicy” Inne
wyjasnienie mozna powigzac ze skfonnoscig mezezyzn do zbyt optymistycznego
szacowania whasnych umiejetnosci w porownaniu z rzeczywistymi kompetencjami
(Lee i Stankov, 2018). Prowadzi to do wniosku, ze nie dziewezeta dokonujg blednej,
zanizonej autoewaluaciji swoich kompetenciji, ale raczej chlopey zbyt pozytywnie
oceniaja posiadane umicjgtnosci (Cho, 2017; Van Veldhuizen, 2017). Przedstawiciele
obu plci moga sie mylié W subiektywnych ocenach, ale kierunek tych pomylek jest
inny w przypadku mezezyzn (przeszacowanie) i kobiet (niedoszacowanie). Czynnik
ten moze mie¢ znaczenie przy podejmowaniu decyzji szkolnych, poniewaz dziew-
czeta konsekwentnie nizej niz Chlopcy oceniajg swéj potencjal matemartyczny,

ana podobnym poziomie — umicjgtnoéci werbalne.
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7.4. Postrzeganie wiasnych umiejetnosci
matematycznych i czytelniczych
przez pietnastolatkow

Postawy kobiet i m¢zczyzn wobec matematyki roznig si¢ juz na pierwszym etapic
ksztalcenia. Na wyzszych szczeblach edukacji orientacje te mogg si¢ utrzymac,
cho¢ nie musza, poniewaz na stosunek do poszezegolnych przedmiotow wplywajg
czynniki, ktore nie pojawialy si¢ na wezesniejszym ctapie ksztalcenia. Wsrod
aspektow socjalizacyjnych mozna wymieni¢ migdzy innymi nauczycieli oraz
znaczgcych innych (Evans i Field, 2020), a takze rowiesnikow (Moliner i Alegre,
2020), ktorzy poprzez spoleczne oddzialywania potrafig wychyli¢ wahadlo za-
interesowan w drug% strong. \X/plyw owych jcdnostck jest szczcgélnic istotny
W momencie podcjmowania przez uczniow kluczowych dccyzji szkolnych — W za-
kresie proﬁ]i, spccja]izacji i przcdmiotéw maturalnych — dctcrminuj%cych ich
dalsze losy. Na tych etapach istotne staja si¢ postawy dotyczace danej dziedziny,
subicktywne odczucia na temat whasnych zdolnosci, indywidualne preferencje
czy leki i niepewnos¢ dotyezace przysziosci.

Piqtnastoletni uczniowie z Polski objgci miqdzynarodowym Cyklicznym bada-
niem PISA w roku 2012 Znajdowa]i sie wlasnie na tym etapie. Analiza potwierdzi—
la, ze uczennice nizej ocenia1y swoje kompetencje matematyczne niz uczniowie
(Ancks, tabela A.14). Uwzglednienie wyniku testu matematycznego zmniejszato
t¢ roznice, ale nadal byla ona znaczgca — utrzymatl si¢ trend zaobserwowany
w mlodszych klasach. Warto zwroci¢ tez uwage, ze dobre wyniki testu matema-
tycznego przekladaly si¢ na wyzszg oceng wlasnych kompetencii.

Interakeja plei i umiejetnosci matematycznych pozwolita zauwazyc, ze zwigzek
miedzy postrzeganiem wiasnych kompetencji a wynikami uzyskanymi w tescie
matematycznym byl nieco inny dla obu plei. Wraz ze wzrostem wynikow na te-
stach poczucie kompetenciji dziewczat rosto bardziej niz u chtopcéw. Odwrotna
roznica Wyst(zpowala W grupie z najnizszymi rezultatami na testach matematycz-
nych — uczennice nizej occnia}y wlasne kompctcncjc niz uczniowie z przecietnie
takimi samymi osiggnieciami. Podobny efekt mialo uwzglgdnicnic instrumental-
nej motywacji do matcmatyki (]C] przydatnoéci w ksztaltowaniu karicry ZaWO-
dowcj): wsrdd uczniow z nizszymi wynikami na testach roznica pod wzg]gdem
poczucia kompetencji matematycznych migdzy pleiami byla relacywnie wigksza,
zmnicjszala si¢ jednak wraz ze wzrostem poziomu umicjetnosci. Prawidlowosci
te mogg wskazywac, ze dopiero dziewcze¢ta z wyzszymi umiejetnosciami lub
planami zawodowymi uwzgledniajgcymi matematyke maja zblizone do chlopcow
poczucie pewnosci kompetencji w tej dziedzinie. Chlopey zas nawet przy nizszych
wynikach testow i bez planow karier uwzgledniajacych matematyke maja tej
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pewnoéci Wyrainie wiecej. Réznice w samoocenie kompetencji zmniejszﬂy si¢
po whaczeniu do analiz zmiennych wyrazajacych instrumentalny stosunek do ma-
tematyki oraz planow szkolno-zawodowych zwiazanych z ta dziedzing.

Podobne wnioski, cho¢ dla inaczej zmierzonych subiektywnie postrzeganych
kompetencji matematycznych, uzyskano tez w innych badaniach. Dorota Turska,
analizujgc zwigzek skutecznosci matematycznej z ocenami, wykazala, ze w gru-
pie najstabszych uczniow dziewczgta znacznie nizej ocenialy swoje mozliwosci
niz chlopey. W zestawieniach najwyzszych wynikow roznica migdzy pleiami
byla mniejsza, ale uczennice nadal byly mniej przekonane o swojej skutecznosci
matematycznej (Turska, 2013).

Warto tez Wspomnicé, ze zrdznicowania ze Wzglgdu na pleé nie wystepo-
Waly przy uwzglgdnicniu instrumcntalnych motywacji do nauki matcmatyki,
a wigc Wtcdy, gdy do opanowania materialu z tej dzicdziny zachgca pcrspcktywa
przysziych korzyéci zawodowych. Pojawily sig jcdnak w zakresie planéw edu-
kacyjnych i zawodowych. Pigtnastoletni uczestnicy badania zostali poproszeni
o wybranie jednego sposrod dwoch przedstawionych im stwierdzen dotyczgeych
planéw edukacyjnych i zawodowych — przy czym jedno z nich zawsze by}o
zwigzane z matematyk%, a drugie Z jgzykiem po]skim lub przedmiotami przy-
rodniczymi (Aneks, tabela A.15). Kobiety swoje plany edukacyijne i zawodowe
rzadziej fgczyly z matematyka — bez wzgledu na to, czy alternatywy byly nauki
przyrodnicze, czy jezyk polski. W kazdym ze scenariuszy wybor matematycznej
sciezki kariery byl bardziej prawdopodobny w przypadku mezezyzn. Chiopey
mieli ponad dwa razy wigcej szans na wskazanie chgei scudiowania na kierun-
ku matematycznym oraz podjecia pracy w zawodzie zwigzanym z ta dziedzing.
Podobnie bylo z wyborem matematyki, gdy zestawiano jg z intensywna nauky
jezyka polskiego.

Pictnastolatkowie obu plei, badani w ramach PISA 2012, byli w punkcie
przelomowym: zamykali pewien etap doswiadczen szkolnych, rownoczesnie
decyduj%c o przysz]ych losach edukacyjnych 1 zawodowych. Na podstawie
uzyskanych odpowicdzi nie mozemy stwierdzid, czy zamierzenia konkrctnych
uczniow i uczennic Zostaly zrealizowane, ale zaobserwowane zrdznicowania ze
wzgledu na ple¢ pokrywaja si¢ do pewnego stopnia ze strukturg plciows stu-
dentow kierunkow matematycznych.

Omowione skale subicktywnej oceny whasnych umiejgtnosci matematycznych
oraz stosunku do tego przedmiotu zostaly umieszezone w kontekscie szkolnym.
Wychodzgce poza ten obszar, mozna wskaza¢ kolejne réznice migdzy uczniami
auczennicami. W badaniu PISA 2012 pi¢tnastolatkowie oceniali, w jakim stopniu
poradziliby sobie z konkretnymi zadaniami wymagajgcymi kompetencji mate-

,
¢

matycznych. Czes

stwierdzen odnosita si¢ do czynnosci lub ¢wiczen szkolnych,
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a czgs¢ dotyezyla zastosowania umiejgtnosci matematycznych w prakeyce (wy-
korzystanie rozkladu jazdy pociggow do oszacowania czasu przejazdu z jedne-
go micejsca do drugiego; sprawdzenie, o ile tanszy bedzie telewizor sprzedawany
ze znizka 30%; policzenie ile metrow kwadratowych plytek podtogowych pocrze-
ba, aby pokry¢ podloge; zrozumienie wykresu w gazecie; rozwigzanie rownania,
np. 3x + 5 = 17; ustalenie dokltadnego dystansu na mapie o skali 1:10 000; obliczenie
zuzycia paliwa samochodowego), (PISA 2012: Technical Report). Uczestnicy bada-
nia udzielali odpowiedzi wedlug czterostopniowej skali, dzigki keorej okreslali
pewnosc¢ siebie wobec danego zadania matematycznego. Na wykresie 7.1 moz-
na zaobserwowa¢ roznice miedzy uczniami a uczennicami, ktorzy byli ,pewni”
lub ,bardzo pewni”, ze poradziliby sobie z danym Zagadnienicm. Slupki na lewo
od zera Wskazuj%, ze Wigkszy odsetek dzicwcz%t niz Chlopcéw poradzﬂyby sobie
Z danym zadaniem, a na prawo, ze lcpicj ocenili si¢ ch]opcy.

Pordwnanie poszczcgélnych sytuacji wskazujc, 7€ opinia na temat posiada—
nych kompetencji byla uzalezniona od kontekstu. Najmniejsze rdznice miqdzy
uczniami a uczennicami odnotowano w zadaniach dotyczgeych zastosowania
znizki oraz oszacowania czasu podrozy pociggiem na podstawie rozkladu jazdy.
\X/i@ksze rozbieznosci na korzys’c’ mezczyzn pojawi}y sie przy kwestii obliczania
powierzchni plytek i ilosci potrzebnej benzyny badz okreslenia dystansu przy

uzyciu mapy.

WYKRES 7.1. DEKLAROWANA PEWNOSC SIEBIE UCZ'NIOW IUCZENNIC
W ZAKRESIE WYBRANYCH ZAGADNIEN MATEMATYCZNYCH
(N =4607)*

obliczenie zuzycia benzyny _
wskazanie dystansu na mapie _
obliczenie m? ptytek podtogowych _

obliczenie wielkosci znizki

oszacowanie czasu przejazdu

odczytanie wykresu w gazecie -
rozwigzanie prostego réwnania

rozwigzanie ztozonego réwnania _

-10 -5 o 5 10 15 20 25

Zrédto: PISA 2012.

* Stupki wskazuja réznice w punktach procentowych miedzy uczniami a uczennicami, ktérzy udzielili
odpowiedzi ,jestem pewny(-na)” i ,jestem bardzo pewny(-na)”. Wartosci powyzej zera wskazuja,
ze wiekszy odsetek mezczyzn stwierdzit, ze poradzi sobie z danym zadaniem, a ponizej zera — wiekszy
odsetek kobiet.



Luka ptci w edukacji

Z innych badan réwniez wynika, ze pewnos¢ wlasnych kompetencji mate-
matycznych kobiet uzalezniona jest od kontekstu. Z analiz przeprowadzonych
przez Sylvie Beyer i Edwarda M. Bowdena (1997) wynikalo, ze cz¢sciej kwestio-
nowaly one poprawnosc rozwigzanych przez siebie zadan, jesli ich tres¢ odnosita
sic do czynnosci stereotypowo meskich. Wicksza pewnos¢ siebie niz mgzezyzni
wykazywaly zas wtedy, gdy zagadnienia matematyczne pojawialy si¢ w neutral-
nym kontekscie. Mozna przypuszczac, ze wykres 7.1 odzwierciedla prawidlowose,
iz poczucie kompetencji matematycznych jest do pewnego stopnia uzaleznione
od kontekstu, w jakim wystepuje zadanie. Cho¢ uczestnicy i uczestniczki oma-
wianego badania PISA dysponowali odpowiednimi umiejgtnosciami do obliczenia
zuzycia paliwa lub oszacowania 1iczby p}ytck podlogowych, to dzicwczqta czuly
si¢ mniej pewnie w tych obszarach. Chlopcy by]i tu Ckspcrtami, ale tracili nieco
pewnosci siebie w zadaniach odnoszacych si¢ do matematyki szkolnej. Tego typu
roznice moga Wskazywaé, 7e na wzmocnienie lub ostabienie poczucia kompctcncji
W danym obszarze, a byé moze rowniez rZecZywistej skutecznosci w rozwigzy-
waniu zadan, mogg mie¢ wplyw bodzce zwigzane ze stereotypami.

Podobnie jak w nizszych klasach, uczennice przecigtnie wyzej niz chtopey oce-
nialy swoje umiej¢tnosci w zakresie czytania, takze po uwzglednieniu osiagniec
w tej dziedzinie (Ancks, tabela A.16). Wsrod wszystkich uczniow zwiazek miedzy
wynikami testow z czytania a ocena umiejetnosci byt pozytywny, ale nieco silniejszy
wsrod dziewezgt. Oznacza to, ze pewnosc¢ sicbie dziewczgt w zakresie posiadanych
kompetenciji czytelniczych zwickszala si¢ wraz ze wzrostem umiejetnosci silniej niz
wstod chlopedw. Jest to odmienna prawidlowosc niz ta zaobserwowana wezesniej
w przypadku matematyki, kiedy w grupie z niskimi wynikami z testow mate-
matycznych chlopey wykazywali duzo wicksza pewnose¢ siebie. Natomiast wsrod
uczniow z niskimi wynikami z testow czytania roznice migdzy pleiami pod wzgle-
dem subiektywnie odczuwanych kompetencji czytelniczych byly niewielkie, ale
powickszaly si¢ — na korzys¢ dziewezgt — wraz ze wzrostem poziomu umiejgtnosci.
Wyniki te nie s3 jednak poréwnywaln@ zrezultatami z poprzednich lat ze Wzgl(zdu
na odmicnnz} opcracjonalizacjg Ppojecia kompctcncji czytclniczych.

7.5. Lek matematyczny i jego wplyw
na decyzje edukacyjne

Matematyka zajmuje szczegolne miejsce wsrod przedmiotow szkolnych. Dziedzina
ta jest ceniona ze wzgledu na rolg, jakg pelni w rozwoju gospodarczym i cywiliza-

cyjnym, ale tez z racji uzytecznosci w codziennym zyciu. Posiadanie umiejetnosci

matematycznych bywa utozsamiane z wysoky inteligencijy, a w powszechnym
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rozumieniu jest faczone ze specyficznym konscruktem, jakim jest ,umyst scisty™
Jednoczesnie szkolna matemartyka wyraznie silniej niz inne dyscypliny wiaze
warstwe afektywna z warstwy poznaweza. Wachlarz emocji, jakie moze wywola¢
kontake z liczbami, jest szczegdlnie szeroki — od leku lub strachu przez poczu-
cie obcowania z picknem po entuzjazm i ekscytacjg. Badaczy obszaru edukaciji
interesuje zwlaszeza spektrum trudniejszych uczu¢ pojawiajgeych si¢ podezas
faktycznego lub nawet wyobrazonego kontaktu z matematykg. Zainteresowanie
to ma swoje uzasadnienie: mozna przypuszezad, ze lek, strach, napigeie i stres
negatywnie wplywaja na skutecznos¢ rozwigzywania zadan, a w duzszej per-
spektywie utrwalaja negatywne postawy wzgledem tego przedmiotu. Z czasem
mogg one prze}oiyc’ si¢ na decyzje 0 Wycofaniu Z matematyki.

L¢k matematyczny oznacza stan napiccia lub dyskomfortu podczas kontaktu
A dzicdzinq. Moze on na rozmaite sposoby Wpiywac’ na funkcjonowanic uczniow
w szkole. Najbardzicj bczpoércdnim efektem jest obnizenie Wynikéw uzyskiwanych
w testach matematycznych. Zaleznos¢é miqdzy kzkiem a spadkiem efektywnoéci
zostata potwierdzona w badaniach i metaanalizach przeprowadzanych na wielu
prébach uczniow i wykorzystujyych roznorodne praktyki pomiarowe (Ma, 1999;
Hawrot i Kaczan, 2014; Zhang i in., 2019). Z badan plynie ogolny wniosek, ze oso-
by odczuwajace lek matematyczny rzadziej udzielajg poprawnych odpowiedzi
w testach, czesciej sic mylg oraz majg skfonnos¢ do pomijania zagadnien, ktore
uznajg za trudniejsze. Jedng z przyczyn obnizenia skutecznosci rozwigzywania
zadan s3 zaburzenia w funkcjonowaniu pamieci roboczej, spowodowane dziata-
niem bodzca Igkowego. Blazej Szymura, Agnieszka Waluszko i Dariusz Stachow
(2003) wykazali, ze ludzie o neurotycznej (Ickowej) osobowosci w ograniczonym
stopniu wykorzystywali zasoby pamigci roboczej, ktorej celem jest przechowy-
wanie i przetwarzanie informacji. Badacze zauwaiyli, ze umys}y 0s0b 1qkowych
$3 zaprzatniete w tym samym czasie dwoma procesami — rozwigzujg zadania,
a jednoczeénie czgs’c’ energii intelektua]nej ukierunkowuj% na supresje¢ (Wyciszenie,
wydumienie) intruzywnych rnys/li zwi%zanych z przcwidywanym niepowodze—
niem. Martwigc si¢ o Wynik osoby takie przckicrowujz} uwage z zadania na cigg
bezproduktywnych rozwazan o jego rezultacie, co jest prawdopodobnie glowna
przyczyna obnizenia Cfcktywnoéci. Zamartwianie sie uruchamia lawing Wyobra—
20nych ncgatywnych konsckwcncji W}asnych dzialan, prowadz%c do utrzymania
si¢ reakeji lekowej (Cassady i Johnson, 2002). Zamiast skupi¢ si¢ na tworczym
i skutecznym rozumowaniu prowadzgeym do celu, ludzie doswiadezajaey strachu
zaczynaja kwestionowac¢ wlasne kompetencje lub mysle¢ o przykrosciach, ktore
ich czekaja ze strony otoczenia. Badacze podkreslajg jednak, ze zamartwianie si¢
szezegolnie szkodzi osobom z wysokim nat¢zeniem Ieku, ktdre musza mierzyc¢

si¢ z bardziej zlozonym zadaniem albo osobom, u ktorych lek jest spotegowany
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dodatkowym stresorem (np. presja czasu). Dzicje si¢ tak dlatego, ze trudniejsze
poznawczo kwestie albo sytuacje stresowe wymagaja aktywizacji calej pamie-
ci roboczej, w tym podsystemu odpowiadajacego za przechowywanie materiatu
wzrokowego i przestrzennego potrzebnego do rozwigzania problemow matema-
tycznych. Jesli wyzwania sa tatwicejsze lub nie wyst¢puja dodatkowe bodzce leko-
we, efektywnos¢ dziatania mozna poprawic, angazujac t¢ cz¢sc pamieci roboczej,
ktora nie jest zajgta przetwarzaniem natr¢tnych mysli (Miller i Bischels, 2004;
Orzechowski i in., 2009).

Naukowcy nie s3 jednak zgodni, ktéry element w relacji Wynikéw ma-
tematycznych Z 1qkiem jest przyczyng, a kto/ry skutkiem. Obie hipotezy
— zardwno ta m(’)wi%ca, 7e niskie umicjgtnos’ci matematyczne s3 powodcm po-
jawiania si¢ nicprzyjcmnych uczud, jak i odwrotna — ze to 1(21{ prowadzi do ob-
nizenia umicjgtnoéci — majg sens. Elizabeth A. Gunderson i wsp(/)lpracownicy
(2018) Wykazali na przykk\d, 7e dzieci, ktore na poczz&tku cdukacji szkolncj mia-
1}7 niskie umiethnoéci, by}y bardziej podatne na rozwéj 1c2ku matematyczne-
go, wzmacniajacego postawy niecheci wobec tego przedmiotu na pozniejszych
etapach ksztalcenia. Odczuwanie negatywnych emocji mobilizuje jednostki
do podejmowania dziatan, keorych celem jest eliminowanie zrodla nieprzyjem-
nosci. Dlatego wiasnie dzieci o wysokim stopniu lgku wypracowujg reakeje chro-
nigce Ja przed doswiadcezeniem porazki i negatywnymi myslami na swoj temat
(Gruszezyk-Kolezynska, 2006). U mlodszych uczniow repertuar tych serategii
obejmuje dziatania majace na celu odroczenie (cho¢by chwilowe) kontakeu z za-
daniem, a takze bardziej zlozone mechanizmy poznawcze — dzieci z trudnosciami
matematycznymi majg na przyklad skfonnosc do ucickania myslami od zada-
nia, co na poziomie behawioralnym manifestuje si¢ rozgladaniem si¢ po sali,
skupieniem uwagi na elementach tla czy nadmiernym pobudzeniem ruchowym
(Gruszezyk--Kolezynska, 2006). Przewlekly lek sprzyja obnizeniu poczucia pew-
nosci sicbie i zwigkszeniu strachu przed niepowodzeniem, jest takze podstawg
przekonania o Wlasnym braku kompctencji (Zeidner, 1998; Katzelnick i Greist,
2001). Carol S. Dweck i Ellen L. Leggett (1988) zauwaiyly tez, ze dzieci WykaZuj:zcc
bezradnos¢ wobec zadan majg sklonnos¢ do lokowania zrédta swojego niepo-
wodzenia w sobie, ngécicj wigzg je z wiasnymi ograniczeniami intclcktualnymi
lub OSObOWOéCiOW}Wni, czyli cechami trwaiymi. Uczniowie tacy maj3 sktonnos¢
do dokonywania negatywnej autoewaluacji, a przyczyn porazek rzadziej szukajg
w czynnikach zewngtrznych.
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7.6. Lek matematyczny uczniéw i uczennic

Badania konsekwentnie wskazuja, ze lek przed matematyka jest zwigzany ze sta-
bymi osiagni¢cciami w tej dziedzinie (Miller i Bichsel, 2004). Czy mamy podstawy,
by sadzic¢, ze relacja ta jest silniejsza wsrdd kobiet i ze czynnik lekowy ma zwia-
zek 7z ich wycofaniem si¢ z matemartyki? Z analiz wynika, ze czgsciej odezuwaja
one tego rodzaju lek niz mezezyzni. W badaniu PISA z 2012 roku we wszystkich
panstwach OECD oraz w niemal wszystkich krajach stowarzyszonych uczennice
wykazywaly wicksze obawy przed matematykyg niz uczniowie (PISA zo12: Technical
Report). Prawidlowos¢ t¢ w roznych kontekstach szkolnych zaobserwowa¢ mozna
takze w Polsce. Uczennice Czqs/ciej niz uczniowie Wyraialy obawq, Ze wymaga-
nia w klasie je przerosng (odpowicdnio: 60,9% do 53,7%), martwily si¢ przy tym,
ze uzyskaj% stabe oceny i odczuwaly bezradnosé. Chlopcy ngs’cicj Wspominali
o dyskomforcie jedynie w kontekscie odrabiania pracy domowej. Znaczacych
roznic migdzy plciami nie odnotowano w kwestii odczuwancgo zdenerwowania

podczas rozwi;}zywania deaﬁ matcmatycznych.

TABELA 7.1. ODSETEK PIETNASTOLATKOW ODCZUWAJACYCH LEK MATEMATYCZNY
W ROZNYCH KONTEKSTACH (N = 3024)

Kwestie, do ktorych odnosili sig uczestnicy badania Uczennice Uczniowie
Czesto martwig sie, ze lekcje matematyki bedq dla mnie trudne. 60,0% 53,7%
Czuje sie bardzo spiety(-ta), gdy musze odrobi¢ 26,0% 32,1%
prace domowq z matematyki.*

BardZzo sie denerwuje, rozwiqzujqc zadania matematyczne. 31,6% 30,8%
Czuje sie bezradny(-na) podczas rozwigzywania 34,2% 27,7%

zadania matematycznego.*

Martwie sie, ze dostane stabe oceny z matematyki.* 64,8% 56,4%

Zrodio: PISA 2012.

Odsetek dziewczat i chtopcow, ktorzy odpowiedzieli ,zgadzam sig” lub ,zdecydowanie sie zgadzam”
na poszczegolne stwierdzenia.

* Roznice migdzy ptciami w przypadku kazdego stwierdzenia sg istotne statystycznie
na poziomie p < 0,05.

Jednym z tropow mogacych pomdc zrozumiec te roznice sa rezultaty badan
wykraczajgeych poza kontekst szkolny, odnoszacych si¢ do generalnej popu-
lacji. Wskazuja one, ze kobiety czesciej odezuwajg symptomy chorob o pod-
lozu lgkowym oraz depresyjnym, m.in. zespot leku napadowego, zaburzenia
obsesyjno-kompulsywne, l¢k, stres pourazowy, fobie spoteczne (Asher i in., 2017).
Inne badania wskazuja, ze strach moze wywolywac odmienne reakcje u przed-
stawicieli obu plei. Niektore analizy wykazujg tez, ze mezezyzni reagujg na stre-
sogenne sytuacje szkolne podobnie jak osoby z niewielkim nasileniem Igku
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egzaminacyjnego — wykazuj% WYZSZy poziom pobudzenia przejawiajgcego si¢
entuzjazmem, rzadziej obawa czy obnizonym przekonaniem o wlasnych kom-
petencjach (Zeidner, 1998). Te ogdlne osobowosciowe predyspozycje moga by¢
podlozem, na kedrym rozwija si¢ (badz nie) lek przed matemarcyka.

Innym powodem wystepowania réznic w tym zakresie moga byc¢ umiejgtnosci
matematyczne — nizsze najprawdopodobniej wplyna na zwickszenie obaw przed
tym przedmiotem, cho¢ trudno przewidzie¢, czy natezenie tej zaleznosci bedzie
inne w przypadku kobiet i mgzezyzn. Watpliwosci te czgsciowo rozwiewaja dane,
przedstawiaj%ce Wyniki analiz (Aneks, tabela A.I7). Dziewczeta deklarowaly Wyz-
szy poziom lgku matematycznego, ale po uwzglednieniu testu z tego przedmiotu
roznice w tym zakresie mi(zdzy plciami przcsta}y byé statystycznie istotne. Werod
uczniow obojga plci Zwisczck migdzy Wynikicm testu a lgkiem byl negatywny
i tylko nieznacznie silniejszy wsrdd dziewczge. Widaé tez, ze im lepsze byly wy-
niki testu matematycznego, tym mniejsze byly obawy przed tym przedmiotem.
W ksztattowaniu postaw lekowych wobec matematyki czynnik ten prawdopo-
dobnie jest wazniejszy niz plec.

Odkladajac na bok kwesti¢ roznic migdzy uczniami a uczennicami, warto
zatrzymac si¢ przy zasiegu zjawiska lgku matematycznego w Polsce. W 2012 roku
ponad potowa gimnazjalistow ostatnich klas martwila si¢ perspektywg uzyska-
nia niskich stopni, okolo jedna trzecia odczuwata bezradnos¢ wobec zadan ma-
tematycznych i denerwowata si¢ podezas ich rozwigzywania, a 57% z nich oba-
wialo sig, ze lekeje z tego przedmiotu bedg im sprawialy problemy. Powszechnie
odczuwane leki moze czgsciowo wyjasniac niezbyt pozytywny wizerunek tego
przedmiotu w oczach uczniéw. Czesto uznajg oni, ze matematyka jest trudna,
wymaga duzego nakladu systematycznej pracy, a zdobywana podczas lekeji
wiedza nie przyda im sie w doroslym Zyciu. Utrwalenie si¢ negatywnych re-
akcji emocjonalnych ularwia uciecqu od matematyki 7 badan dotycz%cych
tego zjawiska wynika, ze przedmiot ten, jak zaden inny, jest mitologizowany
na réinych plaszczyznach (Baczko-Dombi, 2017), a jcdnym Z przejawéw jest
powszcchnc przckonanic, ze opanowanie matcmatyki wymaga Wrodzoncgo
talentu, ktory posiadajg jedynie ,scistowey”.

Nawet jcé]i istniejg roznice migdzy plciami W poziomie 1(;1{11 matematycznego,
nie oznacza to, ze w odmicnny sposéb wplywa on na Wyniki testow uczniow
i uczennic. Badania nie prowadza do jasnych konkluzji. Niektore wskazuja,
ze strach przed matematyka negatywnie odbija si¢ tylko na wynikach dziewczgt
(Devine i in., 2012; Hill i in., 2016; Van Mier i in., 2019), ale dost¢pne sa tez takie,
ktore wykazuj% przeciwny efeke (Hembree, 1990; Wu i in., 2012). Metaanalizy
syntetyzujgce wyniki wielu badan przekonuja z kolei, ze lek matematycezny jedna-
kowo negatywnie przeklada si¢ zarowno na osiggnigcia chtopeow, jak i dziewezat
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(Zhang iin., 2019). Biorgc pod uwage skomp]ikowanq kwestiq oddzia}ywania
leku, jego genezg oraz rdznice w natezeniu, rozbieznosci w wynikach tych badan
nie sa zaskakujace. Ustalenie zwiazku migdzy Igkiem a osiagni¢ciami mogg mie-
dzy innymi utrudniac roznorodne strategie poznawcze stosowane przez uczniow
do radzenia sobie z nieprzyjemnymi uczuciami. Edyta Gruszezyk-Kolezynska
(2006) podkresla, ze reakcje na trudnosci matematyezne sg powiazane z pozio-
mem samokontroli. Osoby, ktore potrafia regulowac swoje uczucia, opanowac nie-
pokdj oraz wykazujg wysoka odpornos¢ emocjonalng, na ogot lepiej radza sobie
w trudnych sytuacjach. Antidotum na l¢ki stanowi ,matematyczna odpornosc”,
keora Sue Johnston-Wilder i Clare Lee (2008) okreslily jako ,zdolnos¢ do poko-
nania afektywnych ograniczeﬁ utrudniaj%cych nauk(z”. Uczniowie stosujgcy te
strategic bgd% aktywnie szukac rozwi%zar/l napotkancgo problcmu, podcjmowaé
kolcjnc pr(’)by wykonania zadania i nie zraza si¢ poraikami.

Wyniki badania PISA z 2012 roku potwierdzaja hipotez¢ o podobnym stopniu
oddzialywania lgku matematycznego na wyniki ch}opcéw i dziewcz;}t — uczenni-
ce deklarowaly przecigenie wigksze obawy, ale tylko do momentu uwzglednienia
wynikow testu matematycznego. Choc ogolnie rzecz biorac, wyzszy poziom Igku
negatywnic wplywal na wyniki, to nie ma podstaw, aby twierdzic, ze zaleznosc
ta w odmienny sposob przejawiala si¢ u dziewczgt i chlopcow. Warto pamietac
jednak, ze badania dotyczace subickcywnej oceny leku matematycznego maja
charakter samoopisowy, polegajgcy na tym, ze uczniowie charakeeryzujg wla-
sne odczucia w konkretnych, wyobrazonych sytuacjach, na przyktad podczas
rozwigzywania testow matematycznych, zadan czy w trakcie lekeji. Mozliwe,
ze wyniki bylyby odmienne, gdyby kwesti¢ leku matematycznego zbadano przy

uzyciu innych instrumentow.

7.6.1. Lek egzaminacyjny i ptec¢

chk matematyczny nie jest jedynym zrodlem przykrych uczué w szkole. Zjawiskiem
pokrewnym, ktore moze wywolac emocjonalny dyskomfore, jest scrach przed by-
ciem poddawanym sprawdzianom. W psychologii wigze si¢ on najczczécicj Z lczkicm
egzaminacyjnym (test anxiety) — stanem podwyzszonego niepokoju pojawiajacego
si¢, gdy umiejetnosci podlegajg fakeycznej lub wyobrazonej ocenie. Jego przeja-
wami s3 roznego rodzaju reakcje fizjologiczne, m.in. przyspieszone bicie serca,
nadmierne pocenie sig, zawroty giowy.

L¢k egzaminacyjny inaczej oddziatuje na przedstawicieli obu plei. Wskazuja
na to odpowiedzi pi¢tnastolackow w badaniu PISA 2015. Rejestrowato ono emocie
odczuwane w rozmaitych kontekstach zwiazanych z oceng posiadanej wiedzy.
Dane na Wykresie 7.2 pokazujz}, Ze nieprzyjemne uczucia towarzyszgce Wybra—

nym aspektom szkolnej codziennosci byly bardziej nasilone u dziewczat. To one
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czqéciej zamartwia}y sie, ze uzyskajz} niskie wyniki (nawet wtedy, gdy by}y pewne
swoich wysokich kompetenciji), a perspektywa niepowodzenia wywolywata u nich
napigcie. Chlopey rzadziej si¢ denerwowali podczas rozwiazywania zadan, mniej

martwili si¢ tez, kiedy byli nieprzygotowani do testu.

WYKRES 7.2. PRZEJAWY | NASILENIE LEKU EGZAMINACYJNEGO UCZNIOW | UCZENNIC
BIORACYCH UDZIAL W 2015 ROKU (N = 4478)*

Robie sie bardzo spiety(-ta)

|
kiedy ucze sie do testu.

Denerwuje sie, kiedy nie wiem,
jak rozwiqza¢ zadanie w szkole.

Nawet jesli jestem
dobrze przygotowany(-na) do testu, =
czuje duzy niepokdj.

Czesto sie martwie, ze test bedzie trudny. n

Martwie sie, ze dostane stabe oceny. ]

o 25% 50% 75% 100%

m dziewczeta chtopcy

Zrédto: PISA 2015,

* Odsetek dziewczat i chtopcow, ktorzy odpowiedzieli ,zgadzam sig” lub ,zdecydowanie sie zgadzam”
na poszczegodlne stwierdzenia. Rdznice migdzy ptciami w przypadku kazdego stwierdzenia sg istotne
statystycznie na poziomie p < 0,05.

Dodatkowe analizy (Ancks, tabela A.18) wskazuja, ze roznica ta utrzymywala sic
przy uwzglednieniu testéw z matematyki i czytania oraz orientacji na osiggnic-
cia. Ten ostatni czynnik odzwierciedla poziom ambicji ucznia i jego dazenie
do osiggniccia wysokich rezultatow w szkole. Wyniki testow z obu dziedzin byty
negatywnie zwigzane z poziomem lqku restowego, SUgeTujac, Ze przynajmniej cze-
$ciowo mozna go Wyjas’niac/ posiadan% WiCdZ%. Najwyraz’nicj Wysokie umiejgtnos/ci
1ag0dzz} nieprzyjemne odczucia pojawiajgce sie w kontakcie ze stresujgcy sytuacjg.
Wzrost Wynikc')w w testach wi%zal sie z obnizZeniem poziomu hzku egzaminacyj-
nego u uczniow i uczennic w zb]iZonym stopniu, cho¢ w przypadku dzicwcz%t
spadek ten byl nieco mniejszy. W grupie osiggajgcej lepsze wyniki w czytaniu
u Chh)pcéw notowano nizszy poziom lqku egzaminacyjnego niz u dziewcz%t.
W przypadku matematyki prawidlowosc byta zblizona, choc luka migdzy pleiami
W ]<ateg0rii wyiszych wynikéw by}a przecietnie mniejsza.

Czynnikiem podnoszacym poziom Igku byta natomiast orientacja na osig-
gniecia. Zaréwno u uczennic, jak i uczniow zwickszenie motywaciji do osiagania

dobrych wynikow oznaczalo jednoczesnie wzrost napie¢ szkolnych. Negatywny
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wplyw tego bodzea utrzymywat sig rowniez po uwzglednieniu czynnikow, keore
tagodza uczniowskie niepokoje, oraz dobrych wynikéw w testach. Zaleznos¢
ta potwierdza obiegowe opinie, ze presja na wyniki i osiggniccia oraz porow-
nywanie si¢ w tym kontekscie z innymi w szkole 1gczg si¢ odezuwaniem pod-

wyzszonego leku.

7.6.2. Lek przed niepowodzeniem

Innym typowym zrodlem szkolnych lekow sa sytuacje egzaminacyjne. Andrew
J. Elliot i Todd M. Thrash (2004) zwrdcili uwagg, ze osoby obawiajace si¢ nie-
powodzenia organizujg swoje mysli w charakterystyczny, na ogot szkodli-
wy dla nich samych, sposéb. Strach przcd poraZk%, oddzia}uj%cy poza syste-
mem racjona]ncgo mys’lcnia, orientuje jednostkg na zachowania prowadzgcc
do potencjalnego niepowodzenia — skupianie si¢ na informacjach zgodnych
z ich pesymistyczng wizja i przypisywanie im dchj wagi. Tcgo rodzaju lgk
ma wymiar spolcczny, zasi]any jest bowiem nie sama pcrspcktywz} poraiki,
ale przede wszystkim obawg przed reakejg otoczenia. Osoby wysokolekowe bar-
dziej niz braku sukcesu boja si¢ poczucia wstydu i oceny ze strony rzeczywistej
lub wyobrazonej publicznosci. Do spotggowania obaw mogg po czesci przyezy-
niac si¢ nierealistyczne oczekiwania srodowiska, dotyczace idealnego Ja, jak row-
niez indywidualne predyspozycije (np. ogolnie wyzsza sktonnosc do przezywania
trudnych emocji). Osoby podatne na neurozy sg bardziej responsywne na czyn-
niki wywotujgce poczucie wstydu, ze wzgledu na ogdlnie wyzsza wrazliwosc
na bodzce emocjonalne. Reakcja na sytuacije scresowe nie jest jednak jednolita
u takich uczniow — przewidywane niepowodzenie moze sprawic, ze przyjmag
postawe bierng, zeby unikna¢ nieprzyjemnych uczuc, ale tez przeciwnie — moze
zwicksza¢ ich motywacje do ci¢zszej pracy, ktora pozwoli uniknac porazki.
Nie jest zatem przesadzone, ze lek przed porazka bedzie zawsze negatywnie
oddzialywal na wyniki testow.

Strach przcd niepowodzcniem jest zjawiskiem, na ktérego natezenie wplyw
majg Czynniki kulturowe, spoicczne i ekonomiczne. ]Cdnak bior%c pod uwage
plcc’, prawidlowos’c’ jest Wzglgdnic stala — migdzynarodowc badanie PISA 2018
Wykaza}o, Ze W 56 na s9 krajéw WYZSZy poziom I(Eku przcd nicpowodzcnicm
notowano u kobiet (Borgonovi i Han, 2021). Mlode Polki na]eialy do tej grupy.
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TABELA 7.2. RODZAJE LEKU PRZED NIEPOWODZENIEM W DEKLARACJACH
UCZESTNIKOW I UCZESTNICZEK W 2018 ROKU (N = 5652)*

Kiedy ponosze porazke, martwig sie... Uczniowie Uczennice
co inni o mnie myslq. 47,1% 59,7%
2e moge by¢ za mato uzdolniony(-na). 48,4% 65,6%
o moje plany na przysztosé. 48,6% 68,1%

Zrodio: PISA 2018.

* Odsetek dziewczat i chtopcow, ktorzy odpowiedzieli , zgadzam sig” lub , zdecydowanie sig zgadzam”
na poszczegolne stwierdzenia. Roznice migdzy ptciami w przypadku kazdego stwierdzenia sg istotne
statystycznie na poziomie p < 0,05.

Strach przed porazka byl powszechny u polskich nastolatkow, ale tego typu
emocje dotyczyly przewaznie dziewczat. Czesciej niz chlopey traktowaly one
nicpowodzcnia jako wskaznik W}asnych zdolnosci i dcklarowaly, 7€ Moga byé
powodem zmiany ich planéw edukacyjnych i zawodowych. Bardziej si¢ tez oba-
Wialy opinii irmych - jak si¢ mozna domyélaé - w zwi:}zku Z antycypowanym
uczuciem Wstydu i zazenowania.

U polskich pi¢tnastolatkow (obu plei) bioracych udzial w badaniu PISA gor-
sze Wyniki w testach z matematyki i czytania wiz}za}y si¢ ze wzrostem ]qku przed
niepowodzeniem (Ancks, tabela A.19). Jego nat¢zenie bylo przeci¢tnie wyzsze
u dziewczat, takze po uwzglednieniu poziomu osiggniec¢ z obu dziedzin. Wplyw
wynikow testOw z czytania na lek byl inny niz w przypadku testéw matema-
tycznych. Poziom obaw przed porazka byt zblizony (i przecigenie nizszy) wsrod
uczniow i uczennic stabymi wynikami, ale roznica miedzy pleiami powickszata sie
w grupie z lepszymi rezultatami w testach — dziewczeta bardziej si¢ obawialy
porazki niz chlopey. Jest to dos¢ zaskakujgca obserwacja, jesli uwzgledni sie
przewage uczennic w umiej¢tnosciach z czytania. Poprzednie analizy wskazy-
waly jednak, ze lepiej ocenialy one swoje umiejgtnosci niz chlopey, pod warun-
kiem ze nie uwzglc;dniano Wynikéw testow. \X/i(zkszy 191{ uczennic przed poraz-
kz} mozna wobec tego tlumaczyc’ innymi (niz Wyniki w Czytaniu) czynnikami,
np. ich Wrailiwos’ci% na krytykg.

]Cdnym Z wyjaénicﬁ przecietnie wigkszych obaw przcd nicpowodzcnicm
wstod kobiet moze by¢ odmienny styl wychowania chlopcow i dziewezat, a kon-
kretnie rozna, w zaleznosci od plei, tolerancja wobec pomylek i niepowodzen
dziecka. Zauwaiyli to miqdzy innymi Steven M. Alessandri i Michael Lewis (1993),
obserwujac diady zlozone z rodzicow i dzieci podezas prostych zabaw poznaw-
czych i qucxnos’ciowych. Analiza zarejestrowanych reakcji wskazywahh Ze W gru-
pie dzieci, ktore radzily sobie tak samo dobrze z wykonywaniem danego zadania,

czgsciej chwaleni byli chopey, natomiast dziewezeta styszaly wigcej krytyeznych
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komunikatow. Badania sugeruja rowniez, ze maja one wicksza sktonnos¢ do re-
agowania wstydem w sytuacii, ktora definiujg jako porazke (Alessandri i Lewis,
1993; Pivetti i in., 2016). Wzorce postgpowania rodzicow w przypadku niepowo-
dzenia dzieci sa odmienne, ale, co rownie wazne, emocjonalne reakeje dziewczat
i chlopcow nie sa takie same — u tych pierwszych czesciej manifestujg si¢ wsty-
dem. Nie mozna wykluczy¢, ze przykros¢ spowodowana tym uczuciem na za-
sadzie prostego warunkowania powstrzymuje kobiety przed podejmowaniem
aktywnosci, ktore moga by¢ poddane publicznej ocenie.

Warto tez zaznaczy¢, ze do powstawania roznic migdzy pleiami w pyta-
niach samoopisowych dotycz%cych 1(gkc’)w oraz zamartwiania si¢ przyczyniaé si¢
moze sposéb przetwarzania i rozumienia Wiasnych emocji. Nie jest Wykluczone,
7€ WYZSZY dck]arowany poziom obaw u kobiet jest do pewnego stopnia efektem
powszechncgo przyzwolenia na wyrazanie przez nie trudnych uczuc. Spo}ccznc
normy zachowan narzucajg mezczyznom wigkszc ograniczenia w zakresie Cksprc—
sji emocji, zwhaszeza takich, ktore przeczy ich pozytywnemu wizerunkowi — osob
pewnych siebie i odwaznych. Strach, ek, obawa i niepewnos¢ to stany, ktore
w spolecznym odczuciu fgczone sg zwykle z kobietami, poniewaz nie mieszczg
si¢ w stereotypowym wizerunku mezczyzny. Mozliwe, ze dek]aracje uczniow
na temat lgku matematycznego, egzaminacyjnego lub obaw przed niepowodze-
niem odzwierciedlajg w pewnym stopniu rowniez poziom chlopigcej autocenzury,

w sytuacji gdy pojawia si¢ koniecznos¢ wyrazenia wlasnych emociji.

7.6.3. Lek przed stereotypem

W wyjasnieniu roznic miedzy kobietami a m¢zezyznami w odezuwaniu scrachu
i niepewnosci co do whasnych kompetencji pomoc moze uwzglednienie zjawiska
stereotypizacji. Po raz pierwszy fenomen ten zostal dostrzezony w badaniach
osiagnie¢ szkolnych czarnoskoérych i bialych studentow amerykanskich uczelni.
Manipulacja polegata na tym, ze tych pierwszych poinformowano, ze test, w kto-
Tym majg uczesmiczyd ma zdiagnozowaé ich potencja] intclektualny. W rezul-
tacie zastosowania takicgo schematu badawczcgo osoby czarnoskore osi%gngly
nizsze Wyniki niz osoby 0 bizﬁym kolorze skéry W grupie poréwnawczcj. Roznica
ta znikla jednak, gdy badanym mowiono, ze celem testu jest jedynie rozwiazy-
wanie zadan (Steele i Aronson, 1995). Niemniej najwazniejsze whnioski badawcze
sformutowano po zastosowaniu kolejnego bodzca, jakim byta deklaracja na temat
przynaleznosci rasowej. Gdy czarnych studentow poproszono o wpisanie w for-
mularzu badania informaciji na ten temat, znow wypadli gorzej w porownaniu
z bialymi. Przyczyna nie byl oczywiscie nagly spadek ich umiejetnosci — Claude
M. Steele i Joshua Aronson (1995) wyjasniali, ze na roznice w wynikach wplyw
mialo uruchomienie (poprzez deklaracig) stereotypu odwotujacego sie do nizszych
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zdolnosci intelektualnych 0sob o ciemnym kolorze skory. Dalsze badania pokazaty
tez, ze aktywizacja kliszy spolecznej prowadzita do kwestionowania wlasnych
kompetencji oraz wplywata na percepcje testu — ciemnoskorzy studenci oceniali
sprawdzian jako trudniejszy i w zwiazku z tym byli bardziej niepewni swoich
umiejetnosci.

Pozniejsze analizy dowodzily, ze uruchomienie stereotypu obniza efekeywnose
podczas wykonywania zadan nawiazujgcych do tej kliszy, niezaleznie od kontek-
stu. Jeff Stone (2002) udowodnil na przyklad, ze czarnoskorzy sportowey amato-
rzy gorzej radzili w sobie w porownaniu z bialymi, gdy zostali poinformowanti,
ze rywalizujg na polu ,inteligencji sportowej”, a nie tylko liczby zdobytych punk-
tow. Osoby 0 bia}ym kolorze skér}7 Wypadaly za$ gorzej, gdy dowiadywaly sig,
Ze ta sama konkurcncja testuje Wrodzony talent sportowy.

Uruchamianie stereotypu moglo tez wplyn%é na obnizenie Wynikéw bia-
1ych studentow z matcmatyki w poréwnaniu 7 osobami o azjatyckim pochodzc—
niu, gdy przed wypelnieniem testu zostal uruchomiony stereotyp ,inteligent-
nego Azjaty” (Aronson i in., 1999). Negatywny Wp}yw stereotypu na Wyniki
w tej dziedzinie zostal potwierdzony w metaanalizach z ostatnich lat (Nguyen
i Ryan, 2008). Nicktorzy badacze kwestionujg jednomyslnos¢ tych wnio-
skow, twierdzgc, ze sy efektem mniejszej liczby dostgpnych wynikow analiz,
ktore prowadzg do odmiennych konkluzji. Paulette C. Flore, Joris Mulder i Jelte
M. Wicherts (2018) wskazuja, ze chetniej publikowane sa badania, ktore dowo-
dza wplywu stereotypizacji na stabsze wyniki matematyczne kobiet niz takie,
ktore nie odnotowuja tego efekeu. W konsekwencji dochodzi do selekeji, keora
wypacza faktyczny obraz zjawiska.

Uruchomienie stereotypu polega na wywolaniu w umystach badanych tresci
odnoszacych si¢ do hierarchii spotecznych, podzialéw i nierownosci zwiazanych
Z trwa}ymi cechami, takimi jak rasa czy plecﬂ Prowadzi to do uaktywnienia
w jednostkach specyficznych reakeji obronnych, zblizonych do tych, ktore poja-
wiajg sie w sytuacjach Wywoluj%cych hzk. Ludzie starajg si¢ nie dopuécié do zbyt
htwcj akccptacji negatywnej opinii na swéj temat (np. takicj, 7e ich rasa lub
plcé wplywaj% na to, jak radz% sobie w dancj dziedzinie) i podcjmuj'% dzialania,
ktore majg Zaprzcczyé obicgowcj opinii. Sylwia Bcdyﬁska i Piotr Ryciclski (2016)
zauwaZyli, ze ludzie pocz;}tkowo mobilizujzi si¢ do zaprzeczenia zachowaniom
przewidywanym dla nich przez stereotyp, ale energia ta dos¢ szybko si¢ wypala.
Dochodzi do wyczerpania poznawczego, ktdre sprawia, ze nie potraﬁz} oni efek-
tywnie wykorzystac strategii majgcych zaprzecza¢ spolecznym kliszom. Moze
to Wywo}ywaé u nich bezradnos¢, sktania¢ do unikania wysiﬂ<u oraz przekiero—
wywac ich uwage na takg dziedzing, keora nie wymaga od nich dodatkowej pracy,

by zaprzeczy¢ stereotypom.
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Obawa przed stereotypem oraz lek matematyczny maja swoje zrodia prawdo-
podobnie w podobnym mechanizmie poznawczym. W obu przypadkach negacyw-
ne mysli, zamartwianie si¢ i przewidywanie prawdopodobnej reakeji srodowiska
spolecznego w przypadku ewentualnej porazki konsumuja pamiec¢ roboczg nie-
zbedng do poprawnego wykonania zadania. Zasoby poznawcze sg w tej sytuacii
przeznaczane na uruchamianie mechanizmow prowadzgcych do supresji nega-
tywnych mysli i zaprzeczania im. Skutkiem tego moze by¢ na przyklad wicksza
ostroznos¢ w udzielaniu odpowiedzi w testach, a w innych sytuacjach stosowanie
strategii samoutrudniania, ktora pozwala odroczy¢ wykonanie zadania. Formg
obrony przed tym moze by¢ obnizenie oczekiwan wobec wlasnych osiagnige
do poziomu reprezentowanego przez grupe, ktorej dotyczy stereotyp, co w efekcie

rowniez moze prowadzié do pogorszenia indywidualnych W)rnikéw.

7.6.4. Czy zagrozenie stereotypizacja
zniecheca kobiety do matematyki?

Zagrozenie stereotypem to kolejny trop umozliwiajacy zrozumienie réznic w na-
stawieniu chlopcow i dziewczgt do matemartyki. Skoro spolecznie podzielane jest
przekonanie, ze kobiety gOTZ€] radzz} sobie w tej dziedzinie, uruchomienie k]iszy
powinno negatywnie oddzia}ywaé na ich Wyniki. Jednym Z pierwszych badan,
w ktorym pokazano wplyw manipulacji stereotypem na obnizenie osiggnice
dziewczgt niezaleznie od posiadanych umiejetnosci, byt eksperyment zrealizo-
wany przez Stevena Spencera, Claudea Steele’a i Diane Quinn (1999). Pierwsza
z badanych grup zostata poinformowana, ze w poprzedniej edycji testu lepsze
wyniki uzyskali mezezyzni, druga — ze kobiety i mezezyzni poradzili sobie tak
samo dobrze. Roznica migdzy pleiami pojawita si¢ tylko w pierwszym przypadku,
tam, gdzie doszlo do manipulacii.

Pozniejsze prace badawceze nie potwierdzily tej hipotezy. Badania na duzych
probach oraz metaanalizy wykorzystujgce zaawansowane metody statystyczne
wskazujeb ze aktywizacja stereotypu nie miata Wp}ywu (lub miata minimal-
ny wplyw) na wyjas’nicnic roznic w osi%gnigciach matcmatycznych dZiCWCZ%t
i Ch10pC(’)w (Flore i in., 2018; Agnoli iin., 2021). Inne ana]izy dowodz% 7as, ze sku-
tecznosé wykonywania zadan po aktywizacji stereotypu nie Spadla — odwrot-
nie, niz przewidywa}a to koncepcja zagrozenia dziatlaniem klisz spo]ecznych
(Stoevenbelt i in., 2022). Wyjaénieniem roznic w Wynikach nowszych i starszych
badan nad efektem uruchomienia stereotypow moze by¢ zmieniajgca si¢ meto-
dologia, cze¢sciej wykorzystujgca migdzy innymi efeke prymowania.

Nicktorzy naukowey twierdzg, ze negatywne oddzialywanie sterecotypu
na wyniki matematyczne kobiet moze zaleze¢ od stopnia identyfikacji z ta dzie-

dzin% — wbrew intuicyjnym przewidywaniom WYZSZy pOziom moze prowadzié
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do obnizenia efektywnosci. Zakwestionowanie umiejetnosci matematycznych
kobiet, ktore lubily t¢ dziedzing, prowadzilo do silniejszego zachwiania ich wiary
we wlasng skutecznos¢, niz tych w grupie porownawcezej, ktore otrzymywaly
komunikaty neutralne (,nie ma réznic migdzy plciami”) albo pozytywne ( ko-
biety radza sobie lepicj”), (Cadinu i in., 2003). By¢ moze wlasnie osoby moc-
nicj identyfikujgce si¢ z matematyky odczuwajg wicksza potrzebe zaprzeczenia
popularnym stereotypom, co z kolei prowadzi do pogorszenia ich wynikow.
Toni Schmader (2002) pokazala z kolei, ze kobiety, ktore uznawaly wlasna plec
za istotny sktadnik definicji Ja, uzyskiwaly nizsze wyniki w zadaniach mate-
matycznych W poréwnaniu Z mezczyznami. Réznica ta nie pojawila si¢ nato-
miast w przypadku tych, dla ktérych przyna]einoéé plciowa nie by]a az tak
wazna. ]ak sugerujg badacze, obnizenie wynik(/)w kobiet o Wysokicj tozsamosci
plciowcj moze Wynikaé z ich d%chia do utrzymania sp(/)jnoéci migdzy swoimi
osiggnicciami a trcéci% dominuj:}ccgo stereotypu. ]Céli takie przypuszczenie
miaioby byé prawdziwe, oznaczaloby to, ze kierunki inzynieryjne i matematyczne
przyciggaja te kandydatki, keorych poczucie identyfikacji ze stereotypowo rozu-

miang kobiecoscia jest nieco luzniejsze.

7.7. Podsumowanie

Mezczyzni i kobiety maja odmienne wyobrazenia o wlasnych mozliwosciach
na poszczegolnych etapach ksztalcenia. Kobiety — zarowno mlodsze, jak i star-
sze — s3 bardziej krytyczne w stosunku do swoich kompetencji matematycznych.
Roznice w ocenie widoczne byly u uezniow i uczennic klas I11, IV oraz w grupie
pictnastolatkow. Chlopey mieli na tych etapach edukacji wigkszg matematyczng
pewnosc siebie i przewaga ta utrzymywala si¢ rowniez po uwzglednieniu rze-
czywistego poziomu umicjetnosci. U starszych uczniow réznica migdzy pleiami
nadal byla widoczna, po uwzg]qdnieniu 7arOWno Wynikéw w testach, jak 1 planéw
zawodowych i Cdukacyjnych zwi:&zanych Z matcmatykz}.

Samoocena kompetenciji w zakresie czytania nie jest prostym odwrdce-
niem wzorca z matcmatyki. mewdzic dzicwczgta gcncralnic 1Cpicj occnialy
swoje umiejetnosci niz chlopey, ale wsrod czwartoklasistow roznica ta znika-
ta po uwzglednieniu posiadanych umiejetnosci rozumienia tekstow czytanych.
Mlodsi uczniowie i uczennice z podobnymi umiethnoéciami jqzykowymi wy-
kazywali zblizong pewnos¢ siebie w tym zakresie. Inaczej bylo zas wsrod pigt-
nastolatkow — dziewczgta mialy wyzsze poczucie kompetencji jezykowych
po uwzglednieniu wynikow testow z tej dziedziny, takze weedy, gdy wzrastal

poziom trudnosci sprawdzianow wiedzy. Mozliwe, ze starsze uczennice nabraly
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wickszej pewnosci siebie na podstawie rezultatow uzyskiwanych w trakcie kilku
lat edukacji oraz zdobytego doswiadczenia. Mocne przekonanie pigtnastolatek
o whasnych kompetencjach czytelniczych moze by¢ waznym czynnikiem wyboru
kolejnego szczebla edukacii.

Trudno oceni¢, keora ple¢ ma bardziej znicksztalcony obraz whasnych umie-
jetnosci, ale roznice w tym obszarze lokuja ucznidw i uczennice na nieco innych
sciezkach edukacyjnych — co w perspektywie moze prowadzic (i na ogét prowadzi)
do odmiennych karier zawodowych. Czes¢ chlopcow sktania si¢ ku dyscyplinom
minimalizujgcym koniecznos¢ czytania rozbudowanych tekstow, werbalizowania
W}asnych przeiyé i doswiadczen ﬁkcyjnych postaci b%dz/ rekonstruowania mo-
tywacji bohaterdw literackich. Nawet jeé]i wzglczdnic Wysoko oceniajg oni swoje
kompetencje czytelnicze, to aktywnosci w tej dziedzinie czgsciej trakeuja jako
wymuszony obowiqzck. Matcmatyka zwalnia ich z koniecznosci tworzenia roz-
budowanych Opiséw slownych, interpretacji stanow Cmocjonalnych, weielania sie
w swiadomos¢ postaci literackich lub interpretacji ztozonych spotecznych sy-
tuacji. Mozliwe, ze mezezyzni chetniej decyduja si¢ na egzaminy z matematyki
i wybor zwigzanych z tg dziedzing kierunkow studiow nie dlatego, ze maja do niej
szczegélne zamilowanie, lecz w zwi%zku 7 tym, iz s3 wyrainie stabsi w operowaniu
stowem i przetwarzaniu tekstow. Nieche¢ do czytania i nizsze umiejetnosci jgzy-
kowe by¢ moze s3 powodem tego, ze m¢zezyzni nie ,zmierzajg do matematyki”,
ale ,uciekajg od polskiego”. Kobiety zas ,ucickajg od matematyki” do przedmiotow
humanistycznych dajacych im poczucie skutecznosci i kontroli nad osiggnigciami,
a takze wicksza akceptacje spoleczny.

Geneza lekow szkolnych nie jest do konca wyjasniona, podobnie jak ich po-
wigzanie z osiggnicciami. Mozliwe, ze obawy wobec danej dziedziny pojawiaja
si¢ jako efekt polgezenia niskich umiejetnosci z czynnikami osobowosciowymi,
neurologicznymi, poznawcezymi, ale tez spotecznymi (Maloney i Beilock, 2012).
Dotychczasowe badania dotyczgce lgku matematycznego, egzaminacyjnego lub oba-
wy przed poraik% pozwa]aj% jednak stwierdzié, ze odczucia te $3 nasilone u kobiet,
ale nie ma przckonuj%cych dowoddw, ze obniiaj% ich Wyniki testowe w Wiqkszyrn
stopniu niz mezczyzn w kaidcj dziedzinie (np. strach przcd poraik% silnicj nega-
tywnie Wp}ywa na wyniki 7z czytania dzicwczact niz Chlopcéw, ale w matematyce
ta prawidlowos¢ nie wystepuje).

Nie oznacza to jednak, 7e na skutek skumulowania lqkéw i braku pewnoéci
siebie nie zostana zepchnigte — gdy otworzy si¢ taka mozliwos¢ — z matema-
tycznego kursu. Najnowsze badania nad zjawiskiem zagrozenia stereotypem
nie potwierdzi}y Wp}ywu epizodycznych komunikatdw na obnizenie wynikéw
matematycznych kobiet. Efekt ten moglby by¢ silniejszy, gdyby informacje

na temat ich umiejetnosci byly zwielokrotnione, przekazywane konseckwentnie
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i dlugotrwale. W zyciu wszyscy, bez wzgledu na plec¢, s poddawani takim bodz-
com. Rozmaite czynniki aktywnie ksztattujg spoteczne koncepcje plei, utrwala-
jac jednoczesnie przekonania o zdolnosciach i talentach kobiet oraz mezezyzn.
Moga one w dluzszej perspekeywie wplywac na decyzje edukacyijne, sprawiajge,
ze bedg one spojne z trescig stereotypowych przekazow. Kobiety i mezezyzni
znajdujg sic w zwigzku z tym w odmiennej sytuacji. Brak entuzjazmu dziew-
czgt wobec matematyki nie jest szczegolnic moceno zwalczany przez nauczycieli,
zwlaszcza jesli uczennice maja inne mocne strony. Lepsze wyniki z biologii,
chemii czy jezyka polskiego sg dla dziewczat, a takze dla ich otoczenia spolecz-
nego, czczs'ciowym usprawied]iwieniem ich Chlodnego stosunku do matematyki.

Mgiczyz’ni znajduj% si¢ w nieco innej sytuacji. Srodowisko oczekujc od nich
posiadania Wysokich umichtnos’ci matcmatycznych, a jcdnoczcnic nie wymaga
— a przynajmniej nie w takim samym stopniu jak od dzicwczqt —7ze qu% dobrymi
humanistami. Pole ich dccyzji cdukacyjnych jest tym samym zawezone do przcd—
miotow spolecznie postrzeganych jako ,meskie”.

Wypadanie kobiet ze $ciezek matematycznych przypomina mechanizm kola
z zapadky. Kwestionowanie swoich kompetencji juz na pierwszym etapie eduka-
cji demobilizuje je i zniech¢ea do podejmowania prob zmierzenia si¢ z tg dzie-
dzina. System selekeji szkolnych — zarowno tych instytucjonalnych, w postaci
promi na wyzszym szczeblu kszraleenia, jak i tych nieforma]nych, przybieraj%—
cych postac stereotypow — nie przeciwdziata odchodzeniu uczennic, ktore majg
wystarczajgce umiejetnosci, ze sciezek matematycznych. Oka sita szkolnego
systemu edukaciji wydaja si¢ mniejsze dla uczennic, a skutkiem tych selekeji jest
nicodwracalne wykluczenie cz¢sci kompetentnych kobiet z branz technologicz-

nych i inzynieryjnych.
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Przedstawiciele instytucji socjalizacyjnych, z rodzing i szkola na czele, na rozma-
ite sposoby ksztattujg wybory szkolne jednostek. Mechanizmy te nie ogranicza-
ja si¢ do wsparcia rozwoju intelektualnego dzieci na roznych etapach. Do cech,
predyspozycji i postaw ksztatcowanych w toku socjalizacii, a jednoczesnie maja-
cych wplyw na przebieg sciezki edukacyjnej, zalicza si¢: stabilnos¢ emocjonalng
oraz umiejetnos¢ stosowania strategii radzenia sobie z sukcesem i niepowodze-
niem, dlugofalowe planowanie i ambicje, skfonnos¢ do rywalizacii, ryzyka, a takze
sumiennos¢ oraz wytrwalos¢. W domu rodzinnym wyksztalca si¢ stosunek do szko-
ly, do zdobywania wiedzy oraz rozwoju intelektualnego, decyduje sie, czy osiggnie-
cia zajmujg centralne, czy peryféryjne miejsce W systemie d%ZeI’l.

W swoim standardowym przebiegu proces socjalizacji daleki jest od neutral-
nosci p}ciowcj. Informacja 0o p}ci potomstwa staje si¢ dla rodzicow kompascm
wyznaczajgcym kierunek styléw Wychowawczych, rcakcji i wzorcow zachowan
uznawanych za wlasciwe, oczekiwane i dopuszczalnc. W tym rozdziale przyjrze si¢
tym aspektom socjalizacji dziewczat i chlopcow, ktore moga modelowac owe
pozapoznawcze charakterystyki, a przez to posrednio przyczyniac si¢ do dokony-
wania przez nich - w niektérych wymiarach - odmiermych wyboro’w szkolnych.

8.1. Socjalizacja i spoteczna
reprodukcja norm piciowych

Badacze sa na ogol zgodni, ze role spoleczne zwiazane z plcia formuja si¢ poprzez
kontakt z otoczeniem. Koncepceje dotyczgee przebiegu socjalizacji w kontekscie
plei zmienialy si¢ wraz z poszerzeniem wiedzy badaczy i badaczek na temat na-
bywania kompetenciji spolecznych i umiejgtnosci funkcjonowania w swiecie ist-
niejacych norm. Do lat 6o. i 70. XX wicku dominowalo przekonanie, wyrastajace
z popularnej wowezas teorii psychologii behawioralnej, ze skutecznym sposobem
zdobywania wicdzy spo]ccznej, rowniez tej dotycz%cej norm plciowych, jest sto-
sowany konsekwentnie system wzmocnien i kar. Trening polcgaj gcy na warun-
kowaniu miat prowadzié, zgodnic z zalozeniami bchawioryzmu, do powiazania
poi%danych zachowan z przyjemnymi komunikatami (nagrodami), a niewla-
s’ciwych z negatywnymi sygn:ﬁami (karami). Badania nad TOZWOojem poznaw-
czym dzieci realizowane w kolejnych latach coraz bardziej sceptycznie trak-
towaly behawiorystyczne koncepcje uczenia si¢. Stalo si¢ jasne, ze system
wzmocnien i kar nie jest ani jedynym, ani najbardziej skutecznym sposobem
regulowania zachowan — zauwazono, ze mozna je ksztaltowa¢ w znacznie prostszy
sposob. Transfer wiedzy o panujgcych w grupie normach odbywa si¢ nie w ra-

mach celowej interwenciji, tylko podczas spontanicznej interakeji z czlonkami

234



danej spolecznosci. Nie musi dokonywac si¢ tez poprzez otwarte komunikaty czy
egzekwowanie zaplanowanych rol. Opiera si¢ na ogot na subtelnych sygnatach, su-
gestiach, zniuansowanych informacjach, keore przez dlugocrwale oddzialywanie
ksztattujg jednostke na podobienstwo pleiowego modelu oraz okreslonej normy.
Bodzce te sa skuteczne dlatego, ze transmisja wzorcow migdzy cztonkami grupy
dokonuje si¢ glownie poprzez obserwacie. Nie jest to metoda zarezerwowana
wylgcznie dla przedstawicieli naszego gatunku, ale tylko ludzie potrafili uczy-
ni¢ z niej efekcywny mechanizm migdzypokoleniowego przekazu kulturowego
(Tomasello, 2015). Imitacja, emulacja oraz uczenie si¢ instruktazowe pozwala-
ja czlonkom grupy zdobywaé Wiedzq o $wiecie, o panuj%cych w nim normach
lub o sposobach rozwigzywania probleméw, umoi]iwiaj% takze poznawanie wzo-
TOW relacji migdzy]udzkich. Dzieci do pcrfckcji opanowaly zdolnos¢ imitacji,
polcgaj'%cz} na wiernym nasladowaniu zachowan innych czlonkow z ich otocze-
nia (Spcidcl iin., 2021). Powic]aj% nie tylko te gesty i dziatania, keore majg sens
i umoiliwiaj:g osiggniecie Czegoé, ale rowniez te nierelewantne, nieprowadz:z—
ce do okreslonego celu (Keupp i in., 2013). Uznajg, ze schematy behawioralne
prezentowane przez dorostych to normalny i wlasciwy sposob wykonywania
okreslonych czynnosci — osoby te stajg si¢ zrodlem wiedzy o tym, jak nalezycie
i poprawnie reagowa¢ w rozmaitych sytuacjach. Dzicki obserwaciji dzieci zyskuja
swiadomos¢ istnienia sankeji stosowanych wtedy, gdy normy nie sa przestrzegane.
Poznane wzorce s3 przez nie uniwersalizowane i przenoszone na nowe obszary.
Badania wskazuja, ze juz okolo trzeciego roku zycia dzieci majg na tyle zinte-
rioryzowane normy, ze potrafig korygowac, strofowac i poprawia¢ zachowania
uczestnikow interakeji, keorzy w dostrzegalny sposob tamia obowiazujgce zasady
(Rakoczy i Schmidt, 2013).

Spoleczne poznawanie norm dotyczacych plei przebiega wedtug podobnych
regu}. W toku interakcji miqdzy dzieckiem a modelem reprezentujacym wihasci-
we” dla danej plei zachowania dochodzi do powstania rozbudowanych strukeur
poznawczych, umoZliWiaj%cych klasyﬁkowanie ludzi do kategorii kobiet i mez-
czyzn. Schematy te s3 Wykorzystywanc do rozumienia i interpretacji zachowan
0s0b z otoczenia, ale rowniez wyznaczajg normy W}asnych spolccznic akccptowa—
nych rcakcji. Swiadomoéé tozsamosci piciowcj oraz umicjgtnoéé kwalifikowania
innych do katcgorii kobiet lub mezczyzn wzajemnie sie wiec wzmacniajg i juz
na wezesnym etapie zycia moga wplywac na zachowania zgodne z normy plei.
Nicktore badania wskazuja, ze dwu-, trzyletnie dzieci, ktore potrafia okreslic
swojg przynaleznosc pleiowa, a takze 0sob z otoczenia, majg tez wigksza sklon-
nos¢ do wyboru zabawek typowych dla swojej plci (Zosuls i in., 2009).

Tozsamos¢ plciowa przejawia specyficzna dynamike wraz z rozwojem jednost-

ki. Jak podkreslaja badacze, najwazniejszym etapem w procesie ksztaltowania
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zachowan zwiazanych z pleia jest wezesne dziecinstwo, gdy rodzice maja niemal
catkowity monopol na tres¢ komunikatow trafiajgeych do dzieci oraz na ukie-
runkowanie ich zainteresowan (Mesman i Groeneveld, 2018). Ewolucji ulegaja
wzorce zinternalizowane we wezesnym dziecinstwie, kiedy podporzadkowanie
normom jest szczegOlnie silne, a imitacja zachowan nadal jest podstawowg me-
todg spolecznego uczenia si¢. Okolo trzeciego roku zycia dzieci potrafig okreslic
swoja plec biologiczna i w kolejnych dwoch-trzech latach rygorystycznie sig
tej tozsamosci trzymaja. W tym okresie czgsto unikajg wspolnych akeywnosci
kulturowo niezgodnych ze swoja pleig oraz interakeji z przedstawicielami plei
przeciwnej (Conry—Murray i Turiel, 2o12). Dzieci w tym wicku rozumiejg tez,
ze ich plec’ jest niezmiennym elementem Ja, nawet jes/li Wykonuj:% czynnos’ci lub
zakladaj% stroje typowe dla drugicj plci (Pcrry iin., 2019). A\ ko]cjnych latach
mozna zaobserwowaé Wi(gkszzgt clastycznos/c’ w kwestii Wychodzcnia poza w%sko
postrzegang dcfmicjg Wlasncj plciowoéci. Zmiana ta pozwala w bardzicj subtel-
ny sposob klasyfikowa¢ atrybuty dotyczace meskosci i kobiecosci, rozmywajac
wezesniejsze, ostro zarysowane granice. W okresie dorastania nast¢puje kolejny
zwrot, znowu w strong bardziej rygorystycznego przestrzegania standardow ty-
powych zachowan plciowych. Warto zauwazyc, ze etapy silniejszej identyfikaciji
z kulturowym wzorcem przypadajg na istotne momenty cyklu edukacyjnego:
pierwszy nastepuje w okresie dziecinstwa i zbiega si¢ z wejsciem do systemu edu-
kacji, drugi zas ma miejsce w okresie adolescenciji, gdy podejmowane sa wazne
decyzje na temat przyszlosci edukacyjnej i zawodowe;.

Badacze s3 zgodni, ze role spoleczne zwigzane z plcia buduja si¢ podczas inte-
rakeji z otoczeniem, ale zjawisko to jest na tyle wiclowymiarowe, ze wymyka si¢
probom empirycznej weryfikacji. Socjalizacja do rol nie zawsze odbywa si¢ w spo-
s0b bezposredni, mozliwy do zaobserwowania przy uzyciu ,szkietka i oka”. Czesc
transmisji norm zwigzanych z rolami plciowymi ma postac subtelnych i zawo-
alowanych komunikatow, niewypowiedzianych na glos oczekiwan lub domystow,
niejednokrotnie tez odbywa sie w warstwie symboliczncj. ]udi Mesman i Marleen
Groeneveld (2018) zauwaiy}y, 7e rodzice prowadz% dziatania socjalizacyjnc
poprzez nicbczpos’rcdnic komunikaty, np. cwaluacjg zachowan Zwi%zanych zZ plciz}
innych 0s0b w obecnosci dzieci. Badaczki zauwaiybf, Ze W intcrakcjach rodzicow
z dzie¢mi rzadko pojawiajg si¢ przekazy wprost odwolujace si¢ do stereotypow
(np. Jalki 83 dla dziewczynek”)7 ale jednoczeénie w pokoju corki takie zabawki
zapewne beda obecne. To moze byc jeden z powodow, ze badania polegajace
na obserwacji rodzicow i dzieci nie wykazuja réznic w stylach wychowawcezych
stosowanych wobec chlopcow i dziewezgt. W wickszosci aspektow rodzice jedna-
kowo podchodza do dzieci niezaleznie od ich plei. Metaanalizy wskazujg, ze roz-

nice w traktowaniu synow i corek uchwycono tylko w nicktorych obszarach
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—w przypadku tych pierwszych rodzice stosowali wigkszy zakres kontroli zachowan
(Endendijk iin., 2016). Identyﬁkacja Wp]fywo'w rodzicielskich zwi%zanych A p}ci;}
dziecka moze by¢ dodatkowo utrudniona przez fake, ze stereotypy oraz niekcore
postawy nie s3 otwarcie artykutowane ze wzgledu na normy panujace w egalitar-
nych spoleczenstwach. Stad tez niemozliwa jest precyzyjna dysekeja czy kwaneyfi-
kacja czynnikow wplywajacych na decyzje szkolne. Z tego powodu proces ksztaleo-
wania preferencji edukacyjnych kobiet i m¢zezyzn jest badany fragmentarycznie,
a analizy pokazuja tylko niektore aspekey oddzialywania pierwotnej socjalizacii.
Z pojedynczych puzzli wylania si¢ jednak wzglednie spéjny obraz tego zagadnienia.

8.2. Oczekiwania oraz atrybucje
rodzicow wobec synéw i corek

Wyobrazenia rodzicow na temat cech i atrybutow mogg na rézne sposoby wplywac
na kierunek rozZwoju ich dzieci. Zauwazono, 7ze Ch10pcy majg wiqksze przyzwolenie
na dzialania wykraczajace poza normg bezpieczenstwa, tacwiej tolerowane sg przy-
padki tamania przez nich konwencji spolecznych, w wickszym stopniu akeepro-
wane s3 tez ich agresywne reakcje (Morrongiello i Dawber, 2000). Od dziewczat
oczekuje si¢ dopasowania do norm spolecznych, prosocjalnych zachowan w rela-
cjach z innymi, empatii; z kolei rodzice chlopcow silniej wspieraja ich proaktywne
postawy (Hastings iin., 2005).

W zaleznosci od plei rodzice przypisujg dzieciom odmienne zdolnosci po-
znawcze i intelektualne. Badania konsekwentnie pokazujg na przyklad, ze wyz-
sza inte]igencja oraz wiqksze kompetencje matematyczno-przestrzenne }%czone
s3 z chlopcami. Takie przekonania rodzicow utrzymuja si¢ nawet weedy, gdy
obicktywne wyniki testow przeczg temu zalozeniu (Furnham, 2001; Furnham
iin., 2002; Gunderson i in., 2012; Peterson i in., 2019). Uznaje si¢, ze chlopey
majg wrodzone zdolnosci matematyczne, a osiggniecia dzicwcz%t W C¢] dzie-
dzinie $3 traktowane jako efeke ich systematycznej pracy (Yee i Eccles, 1988;
Gunderson, 2012). W ZWi%Zku Z tak% asymetrig nie dziwi% Wyniki badan wska-
zuj%cych, ze Chlopcy maja sktonnos¢ do WYZszego oceniania swojej intcligcncji
oraz uzdolnien matematycznych niz dziewczgta (Stcinmayr i Spinath, 2009).
Wynika z nich rowniez, ze kobiety konsekwentnie dezawuujg inteligencje wia-
sng, ale takze przedstawicielek swojej plci. Ustawiajg si¢ rowniez w tym zakresie
ponizej czlonkow w}asnych rodzin: ojcéw uwazajg za bystrzejszych niz matki,
a siebie za mniej inteligentne od braci (Furnham i in., 2002). Dziewczynki rza-
dziej niz ch}opcy s3 przekonane, ze inte]igench mozna rozwin%é, traktuj% ] jako

cechg niezmienng (Diseth i in., 2014). Tego rodzaju autoewaluacj¢ poziomu
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intelektualnego mozna zaobserwowac juz wsrod dzieci w wicku przedszkolnym.
7 badania przeprowadzonego przez zespot Lian Bian wynikalo, ze szesciolatkowie
— zaréwno chlopey, jak i dziewezeta — czesciej przypisywali wysoky inceligencig
przedstawicielom plei meskiej niz zenskiej (Bian i in., 2017).

Biorgc pod uwage powyzsze rozwazania, mozna przyj%c’, ze dezawuowanie po-
ziomu intelektualnego kobiet (takze przez nie same) ma zwigzek z ich stosunkiem
wobec matematyki. W potocznym przekonaniu dziedzina ta, takze na poziomie
szkolnym, wymaga wrodzonego talentu, ,scistego umystu”. W wielu kontekstach
spolecznych duze zdolnosci matematyczne oraz matematyczno-logiczne staja sig
Wwrecz synonimem pojecia ,,inte]igencj a’. Tworzy sie w ten sposéb zamkniqty kr%g
kulturowych skojarzeﬁ: w przcéwiadczeniu W}asnym oraz otoczenia Ch}()pcy $3 m3-
drzcjsi, majg Wyzsze umicjgtnos/ci 10giczne, przestrzenne i techniczne — Wszystkic
Scisle zwigzane z matcmatykq. Zdolnosci przypisywane kobietom, takie jak: delikat-
nos$¢, dobra komunikacja czy wrazliwos¢ spolcczna, kwa]iﬁkujat je raczej do krggu
,humanistow”, a to na ogot wyklucza je z grona , scistowcow”.

Rodzicielskie atrybucje moga na rozne sposoby wplywac na decyzje edu-
kacyjne i zawodowe dzieci. Z licznych badan prowadzonych przez Jacquelynne
Eccles i wspotpracownikow wynika (Eccles, 1994; Wigfield i Eccles, 2020), Ze tego
typu oddzialywania w duzym stopniu ksztaltujg opinie synow i corek na swoj
temat. Dzieci, keorych rodzice uwazali, ze sg bardzo dobre z jezyka angielskiego,
mialy takie samo przekonanie o sobie. Tego rodzaju analizy potwierdzajg teze,
ze wzmacnianie w dziecku przekonania o posiadaniu konkretnych umiejetnosci
moze przyczynic si¢ do osiggania przez nie sukcesow w danej dziedzinie.

Roézne sa takze oczekiwania rodzicow w zakresie wynikow edukacyjnych sy-
now i corek. Od dziewezat na ogot oczekuije sig lepszych osiagnie¢ w nauce i od-
miennego profilu ksztalcenia. Od poczatku lat 9o. XX wicku rodzice dostrzegali
korzysci plynace z posiadania wyzszego wyksztalcenia, ale na studiach magister-
skich czesciej cheieli widzie¢ kobiety. W 1993 roku 47% badanych przez CBOS
Wybralo studia na tym poziomie dla corki, natomiast 38% dla syna. W ko]ejnych
latach aspiracje wobec dzieci obojga p}Ci Wyrainic Wzrosly i roznice w oczekiwa-
niach rodzicow w duZym stopniu si¢ Zmnicjszyly — W 2009 roku 66% rcspondcn—
tow cheialo Wyksztalccnia magistcrskicgo dla corki i 58% dla syna (CBOS, 2009b).
W roku 2017 aspiracje rodzicow jeszcze bardziej Wzros}y i wyréwna}y si¢ wobec
synow i corek: 74% badanych cheialo, Zeby wyksztalcenie magisterskie uzyskali
chlopey, i 73%, zeby zdobyly je dziewczeta (CBOS, 2017a). Istotnie roznily si¢
natomiast oczekiwania rodzicow wzgledem kierunkow ksztalcenia dzieci.
Szczegolnie ostra i trwala asymetria dotyczyla zawodow medyceznych, w opinii
badanych odpowiednich dla kobiet, oraz technicznych i inzynieryjnych — dla

mezezyzn. Profile pedagogiczne, spoleczne i humanistyczne czgsciej wybierane
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bﬂy dla corek, w odrdznieniu od przyrodniczych i informatycznych, W ktérych
raczej widziano synow (CBOS, 2017b).

W nicktorych aspekeach zwiazanych z normami zachowan oraz rolami
spolecznymi rodzice maja odmienne wyobrazenia na temat predyspozycii,
atrybutow oraz cech synow i corek. Atrybucije te przypisywane sg czesto ste-
reotypowo, niczaleznie od faktycznych osiagnic¢ edukacyjnych i uzdolnien
dzieci. Zalozenie, ze chlopey i mezezyzni lepicj sprawdzajg si¢ w szeroko rozu-
mianej sferze techniczno-inzynieryjnej, ma odbicie w codziennych interakejach
i w aktywnosciach, do jakich od najmlodszych lat sg zachgcani. Bez wzgledu
na rzeczywiste kwalifikacje to im powierza si¢ zazwyczaj naprawy sprz¢tow
domowych, sprawy techniczne, obs}ugg urz%dzeﬁ 0 réinym stopniu skompli—
kowania. Kwestie usuwania awarii i usterek niemal bczdyskusyjnic $g im przy-
pisywane — w 2018 roku w Wigkszos’ci gospodarstw domowych (81%) to whasnie

oni zajmowali si¢ drobnymi naprawami (CBOS, 2018b).

8.3. Wplyw elementoéw srodowiska
spotecznego na stosunek do matematyki

Spoleczne ksztaltowanie preferenciji edukacyjnych dokonuje si¢ poprzez transfer
wartosci i postaw wobec ksztalcenia. W przypadku matemartyki role odgrywac
mogg postawy rodzicow wzgledem tej dziedziny, ich wlasny poziom leku ma-
tematycznego, przekonanie o wadze tej dyscypliny na tle innych przedmiotow
szkolnych oraz szerzej zarysowany plan zyciowy. Wicksze ryzyko zniechecenia
do matematyki wystepuje w przypadku dzieci, keorych rodzice sami nie czu-
ja sic pewni w tej dziedzinie lub otwarcie manifestujg wobec niej negatywne
emocje. Orientacje i nastawienie 0sob z najblizszego otoczenia mogg odegrac
istotng role w ksztaltowaniu postaw uczniow i uczennic, poniewaz stosunck
do matematyki jest ,,zaraz’liwy”. 7 badan przeprowadzonych przez Erin Maloney
i Wspélpracownikéw (2015) Wynika, 7e dzieci, ktc’)rych rodzice bali si¢ mate-
matyki, rozwingly podobnc emocje wobec tego przcdmiotu. Analizy pokazaiy
tez, ze transmisja lgku matematycznego migdzy rodzicami a dzie¢mi dokony—
wala si¢ glownie podezas wspolnego odrabiania prac domowych, kiedy to do-
rosli, probujac pomoe, ujawniali wlasne obawy i niepewnos¢ w tej dziedzinie
(Maloney i in., 2015). Wigkszg rol¢ w tym procesic moga odgrywac matki, po-
niewaz to one zwykle wspierajg dzieci w lekcjach, a jednoczesnie ich lek mate-
matyczny jest wickszy niz ojcow. Badania wskazujg jednak, ze rowniez obawy
mezezyzn przyczynialy si¢ do nasilenia podobnych uczu¢ u dzieci (Szezygiel,
2020). Betina Casad, Patricia Haye i Faye Wachs zauwazyly, ze postawy wobec

239



Luka ptci w edukacji

matematyki byly czesciej transferowane w konfiguracii corka-matka i syn—ojciec
niz w parach o plci przeciwnej. Oznacza to, ze gdy w zenskiej diadzie poziom Igku
matematycznego byl niski, to corki byly lepiej nastawione do tego przedmiotu niz
w sytuacji, gdy matka i corka podzielaly obawy w tym zakresie (Casad i in., 2015).
Niezaleznie od wplywu innych czynnikéw ten prosty mechanizm moze w dtuzszej
perspektywie przyczyniac si¢ do pokoleniowej reprodukeiji postawy wzgledem
matematyki. Matki, ktore same maja negatywny stosunck do tej dziedziny, kwe-
stionujg jej znaczenie i czujg si¢ niepewnie podczas Wykorzystywania wiedzy
z tego zakresu, mogg — nawet poza udzialem swiadomosci — przekazywac corkom
takie wzorce. Liczne badania potwierdzajg znaczenie warstwy emocjonalnej oraz
sprzyjaj%cych warunkow spolccznych na rozwéj umiethnos’ci matematycznych

i stosunku do tej dzicdziny.

8.3.1. Wplyw sieci spotecznych

Stosuneck do matematyki oraz jej miejsce w hierarchii wiedzy to czynniki, kto-
re ksztaltujg si¢ poprzez ,spoleczne zarazanie”, polegajace na przekazywaniu
w sieci spo}ecznej WZOTCOW niekonwencjonalnych zachowan. Mechanizm ten moze
przyczynia¢ si¢ do rozprzestrzeniania leku oraz deprecjonowania roli tego przed-
miotu, ale moze réwniez Wywo}aé odwrotne skutki. Znaczaccy inni, ich postawy
i reprezentowane przez nich wzorce zachowan korzystnie wplywaja na zaintere-
sowanie kobiet kierunkami edukacji zdominowanymi przez mezezyzn. Wskazuja
na to miedzy innymi badania z udziatem tych, ktore wybraly zmatematyzowane
sciezki kariery. Z jednego z nich, przeprowadzonego wsrod studentek polskiej po-
litechniki, wynika, ze w ich kregu spolecznym cz¢sciej niz w otoczeniu studentek
kierunkow przyrodniczych znajdowaly si¢ osoby, ktore réwniez mialy doswiad-
czenie w dziedzinie inzynieryjnej — ukonczyly podobne studia albo byly w trakcie
nauki badz pracowaly w branzy zwiazanej z technologia i inzynierig (Zawistowska,
2017). W przypadku kobiet posiadajacych wysokie umicjetnosci matematyczne
obecno$e tzw. znacz%cych innych w sieci spo}eczncj moze przcchylié szalcz podczas
podcjmowania dccyzji o $ciezce ksztalcenia. W odrdznieniu od ludzi spoza bli-
skiego kregu, osoby z otoczenia sa zrodlem najbardziej wiarygodnych informaciji
na temat przcbicgu karicry w dancj dziedzinie. Dzigki czestemu kontaktowi ze
znaczgcymi innymi kobicty mogg dokladnie przyglacdac' sie konsckwcncjom ich
wyborow edukacyjnych, podda¢ je bezposredniej analizie i odnies¢ do siebie,
a to jest — jak wynika z teorii Alberta Bandury (1997) — jeden z filarow budowania
przekonania o wlasnej skutecznosci. Z badania studentek kierunkow inzynie-
ryjnych wynikato rowniez, ze kontakty z osobg majacg doswiadezenie zawodo-
we lub edukacyjne w obszarach inzynieryjnych pomogly im przetamac bariery
lekow, uprzedzen, stercotypow oraz zweryfikowac niepoparte whasna prakeyka
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wyobrazenia odnosnie do wyboru kierunkow technicznych. Wypowiedzi ba-
danych studentek wskazywaly bowiem, ze nawet odpowiednie kompetencje
matematyczne i aspiracje do zawodow inzynieryjnych nie uchronily ich przed
niepokojem zwigzanym z wtargni¢ciem na ,obca ziemi¢” podcezas przekraczania
progu politechniki. Obecnos¢ znaczgeych innych tagodzita te obawy do akeepro-
walnego poziomu — dzigki temu, ze dziewczeta otrzymaly wiarygodne informacie
i mogly oswoi¢ si¢ z perspektywy przebywania w srodowisku zdominowanym
przez mezezyzn (Zawistowska, 2017).

Mechanizm ,spolecznego zarazania”, za przyklad keorego mozna uznac wy-
bor przez kobiety studiow silnie zdominowanych przez mezezyzn, bywa jeszeze
skutcczniejszy, gdy WzorcotW(’)rcz% rolg odgrywa inna kobiera. Jane Stout i WSp(/)}—
pracownicy (2o11) opisali te prawid]owos’c’, posluguj%c sie mctafor% ,,szcchionki
ochronncj”. Twierdzili, ze obecnosé Ckspcrtki O WyStarczajgco Wysokich umie-
jetnosciach matematycznych wewngtrz sieci spotecznej danej kobiety moze uod-
pornié jg na Wp}yw szkodliwych stereotypéw, podobnie jak szczepionka chroni
przed dzialaniem wirusa. Kontake ze wzorcem osobowym nie tylko umozliwia
redukowanie poziomu 1§ku zZwigzanego z przekroczeniem kulturowych norm,
lecz takze zmniejszenie antycypowanego przez k:mdydatki na inZynierki poczucia
braku przynaleznosci do grupy i wyobcowania wynikajacego z bycia w mniejszo-
sci. Takie przekonania, wynikajgce czesciowo z deficytu trwalych, bezpiecznych
interakcji z ludZmi podobnymi do siebie, rodzz} niepoko’j, przekonanie 0 izolacji
i byciu nie na swoim miejscu (Baumeister i Leary, 1995). Nasilenie tych odczuc
moze przyczyniac si¢ do rezygnacji kobiet ze scudiow inzynierskich i z tego ro-
dzaju sciezek kariery zawodowej. Efekt ten opisali Carroll Seron, Susan S. Silbey,
Erin Cech i Brian Rubineau (2016). Zauwazyli, ze studentki kierunkow inzynier-
skich stopniowo tracily przekonanie o przynaleznosci do wspolnoty akademickiej,
gdy zmniejszalo si¢ ich utozsamienie z praca w branzy inzynierskicj. Identyfikacja
ztym zawodem, zakresem zadan oraz ze $srodowiskiem malata, a Wynikaj%ca st%d
niepewnoéé zmuszala studentki do Ci%g}cgo potwicrdzania Wlasnych kompetencji
w srodowisku akademickim. W odrdznieniu od kobiet mQZczyz’ni nie musieli
zabiegac o akeeptacje srodowiska — byli przeciez ,u siebie”.

Whnioski z badan na temat roli znacz%cych innych potwicrdzajzi, ze postawa
wobec matematyki ksztaltuje si¢ poprzez interakceje z otoczeniem spotecznym,
a proces ten zaczyna si¢ jeszeze przed wstgpieniem na sciezke tradyeyjnej edu-
kacji. Matematyka jest pod tym wzgledem dziedzing wyjatkowg na tle innych
przedmiotow szkolnych. Rodzice dysponujacy wigkszym kapitalem spolecznym
i ku]turowym k}ad% wprawdzie nacisk na rozwijanie jqzykowych umiejetno-
sci dzieci (np. poprzez ksztaltowanie nawyku czytania czy rozmowe), jednak

domowa edukacja matematyczna zajmuje na ogot dalsze miejsca w codziennych
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interakcjach. Proponowanie kilkuletniemu dziecku zabaw matematycznych, gier,
aplikacji lub kart z liczbami jest na ogot swiadomg decyzja rodzicéw i ma podtekst
edukacyjny. Mozna zalozyc, ze lepiej wyksztalceni rodzice tworzg swoim dzieciom
srodowisko bardziej sprzyjajace budowaniu wezesnych kompetencji matematycz-
nych (Elliott i Bachman, 2018). Kilkulatkowie z rodzin o nizszym statusie spolecz-
nym rozpoczynajg pierwszy rok edukacji szkolnej z brakami w podstawowych
obszarach umiejgtnosci matematycznych z zakresu operacji czy ustalania relacji
migdzy liczbami, czego przewaznie nie udaje si¢ im nadrobi¢ w kolejnych latach
nauki (Jordan i Levine, 2009; Ribner i in., 2023). Z tych badan wynika, ze rozwoj
kompetencji matematycznych jest silnie uzalezniony od wplywow srodowiska
spolccznego, a whasciwie poprowadzona Cdukacja w przedszkolach moze skutecz-
nie zapobicc powstawaniu brakow w Wicdzy na péz’nicjszych Ctapach ksztalcenia.
Ana]izy pokazujzi tez,ze u wigkszos’ci dzieci umicjgtnos’ci matematyczne nie wyni-
kaj% 7 Wrodzoncgo talentu, ale 83 efektem skutcczncj cdukacji, ktéra rozpoczyna
sie w najm}odszym wieku.

W wielu sytuacjach ksztalcenie w tym zakresie odbywa si¢ spontanicznie
i ma charakcer nieplanowany. Okazja do kontakeu z liczbami i operacjami ma-
tematycznymi sg codzienne czynnosci niezwigzane z kontekstem edukacyjnym
— gotowanie positkow, zakupy, placenie rachunkow, postugiwanie si¢ kalenda-
rzem. Sytuacje te mogg sprzyjac ksztattowaniu pozytywnych postaw wobec ma-
tematyki, ale moga tez prowadzi¢ do przeciwnych efektow. Napiecie, frustracia,
niski poziom pewnosci siebie przejawiany przez dorostych w takich sytuacjach
to czynniki, ktore moga si¢ sta¢ niedostrzegalnym, ale trwatym budulcem ne-
gatywnych reakeji na matemartyke. Rodzicielski Iek oraz wroga postawa wobec
tej dziedziny przenoszg si¢ na dzieci (Soni i Kumari, 2017; Szezygiel, 2020).

Whniosek ten nie zaskakuje, jesli wezmiemy pod uwage role, jaka w rozwoju
poznawczym odgrywa styl komunikacji miedzy rodzicami a dzie¢mi. Badania
na ten temat pokazujy, ze dzieci przejmuja sfownictwo, ktore stosuja czlonkowie
najbliiszego otoczenia, a wraz z zasobem 1cksyka1nym kszta]tuj% swéj sposéb
mys’]cnia o $wiecie, rclacjach i zalezno$ciach w nim panujz}cych. Dzieci dobrze
Wyksztalconych rodzicow maja pod tym Wzglgdcm przewage. Opcrujz}c bardzicj
zloZonymi strukturami jgzykowymi, moga niuansowac opisy rzcczywistos’ci,
a kicdy trzeba — gencralizowaé. A\ przypadku ksztaltowania umicj(l‘tnos'ci ma-
tematycznych mechanizm ten moze dziala¢ nieco inaczej, poniewaz tego typu
kompetencje w mniejszym stopniu skorelowane sg ze statusem spotecznym niz
umiejetnosci werbalne. Niektore badania wskazujg na przyktad, ze wyzszy po-
ziom skwantyfikowania jezyka sprzyja poznawczemu oswajaniu dzieci z pro-
tomatematycznymi koncepcjami. Rodzice (niezaleznie od ich statusu spolecz-

nego), keorzy w codziennej komunikacji postuguja si¢ terminami opisujacymi
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relacje przestrzenne i czasowe lub przedstawiajg obickty w sposob liczbowy,
przyczyniaja si¢ do rozwoju zdolnosci przestrzennych dzieci (Levine i in., 2010).
Nosnikiem tresci matematycznych i matematycznego opisu pozostaje jezyk
— kompetencje w tym zakresiec mogg przyczyniac si¢ do przewagi uczniow
z wigkszym kapitalem kulcurowym.

8.3.2. Rola treningu umiejetnosci protomatematycznych
Umicjetnosci matematyczne sg wykorzystywane w codziennych sytuacjach
pozaszkolnych. Gry karciane i planszowe, wspolne wyjscia na zakupy, zarzadzanie
kwota kieszonkowego, planowanie wydatkow lub obliczanie czasu potrzebnego
na dotarcie do szko}y to przyklady dziatan, w ktérych przydaj% si¢ podstawowe
umieje¢tnosci matematyczne. Im czgsciej dochodzi do ekspozycji na tego rodzaju
bodzce, tym lcpicj rozwija si¢ mys/lcnic matematyczne (Young—Lovcridgc, 1989).
Szczcgélnic interesujacy kwcstiz} jest Wp}yw zabawek na ksztaltowanie kompc—
tencji najmlodszych dziewcz%t i chiopcéw oraz ich ewentualne oddzialywanie
na pozniejsze postawy dzieci wobec matematyki. Rozstrzygnigceie, czy wybor
zabawek zwi%zanych Z konkretn% p}ci% przyczynia si¢ do zréznicowania nastawie-
nia do tej dziedziny lub umiejetnosci w tym zakresie, nastrecza badaczom wiele
problemow metodologicznych. Lancuch wnioskowania skiada si¢ co najmniej
z trzech ogniw. Pierwsze dotyczy ustalenia, czy zabawki maja wplyw na roz-
woj poznawczy dzieci, drugic — czy ple¢ dziecka wplywa na wybor okreslonego
typu zabawek, trzecie skupia si¢ na ustaleniu, jakie sg skutki tych zréznicowan.
Psychologowie rozwojowi sa na ogot zgodni, ze interakeje z zabawkami scymulujg
rozwoj poznawczy juz na wezesnym etapie (Dauch i in., 2018). Niemowleta i naj-
mlodsze dzieci trenujg umiejgtnoéci MOLOTYCZNE OTazZ PETCEPCje, POLrz3sajyc i ude-
rzajac zabawkami o rézne powicrzchnie, a czynnosci te stanowig wprowadzenie
do bardziej zaawansowanych, koncepcyjnych dzialan w kolejnych latach zycia.
Dostepne sg rowniez badania Wskazuj%ce, ze preferencje dzieci dotycz%ce
zabawek réiniq sie w zaleznosci od plci (\X/Cisgram iin., 2014)4 Natqicnie tego
Zjawiska Wynika z wicku, pOoziomu rozZwoju motorycznego i poznawczego, a takze
Z fazy TOZWOju tozsamosci plciowcj. Badania dynamicznc Wskazaly, 7e dwulat-
ki potraﬁ% dokona¢ dokbdnicjszcj k]asyﬁkacji zabawek na podstawic krytc—
rium zgodnos’ci normy kulturowej z ich p}ci% biologiczn% (w przeciwieﬂstwic
do dzieci o kilka miesi¢cy mlodszych). Jeszcze bardziej selekcywne w swoich
wyborach sg dzieci nieco starsze, ktore wehodza w okres ,usztywnienia” defini-
cji wlasnej plci, przypadajacy na okres migdzy trzecim a szostym rokiem zycia
(Halim i in., 2014). Generalnie jednak badania dowodza, ze chlopey wykazuja
wicksze zainteresowanie zabawkami z elementami ruchomymi, a takze cakimi,

ktore ularwiajg cksploracje otoczenia oraz angazuja fizycznie (np. auta i klocki).
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Dziewczeta sktaniajg si¢ ku przedmiotom eksponujgcym wymiar estetyczny
czy rozwijajacym interakeje spoleczne (Boe i Woods, 2018; Davis i Hines, 2020).
Wybor przez dzieci zabawek zgodnych z pleia porwierdzaja tez metaanalizy
obejmujgce zroznicowane konteksty badawceze i wykorzystujace odmienne me-
todologie (Todd i in., 2018).

Czy preferencje te majg wplyw na rozwoj umiejetnosci poznawezych i pozapo-
znawczych? Szezegolng uwage naukowcey poswiceajg edukacyjnym efekcom zaba-
wek konstrukeyjnych, umozliwiajacych budowanie obicktow (swobodne lub zgod-
ne z instrukejg). Z badan wynika, ze mogg one korzystnie oddziatywac na rozwoj
zdolnosci przestrzennych, poprzedzajacych zdobywanie umiejetnosci matema-
tycznych (Casey iin., 2008; Levine i in., 2zo12). Ukladanie klockow i puzzli sprzyja
Wyrabianiu umicjgtnoéci pozwalai;&cych na szacowanie wielkosei, cigzaru, skalo-
wanie wzorca, przeksztalcanic oraz dopasowywanic do siebie ksztaltow. Stawianie
budowli, zwlaszcza jesli polega na rekonstrukeji okreslonego wzoru, jest dobrym
¢wiczeniem z zakresu symetrii, przekszta}cania, réwnowagi czy dopasowania ele-
mentow. Dowody wskazujg na to, ze dzieci, keore szezegolnie dobrze radzg sobie
z odtwarzaniem przedstawionych im konstrukcji, majg przewage w zakresie umie-
jetnosci matematycznych nad dzie¢mi, keore rzadziej bawig si¢ klockami. Zespot
pod przewodnictwem Briana N. Verdine’a (2014) w serii badan poprosit trzylae-
kow o odwzorowanie z klockow wskazanej budowli, a nast¢pnie zmierzyt ich
umiejetnosci matematyczne, stosujac odpowiednio skalibrowany test. Rezultaty
potwierdzily, ze poprawnos¢ wykonania konstrukeji miata korzyseny wplyw
na wyniki w matematyce, niezaleznie od plei dziecka. Znaczenia nabieral jednak
jego status spoleczny, a dokladniej — obecnos¢ w codziennych rozmowach domo-
wych terminow opisujgeych relacje przestrzenne. Rodzice z wyzszym statusem
spolecznym to jednoczesnie ci, ktorzy w interakejach z dzieckiem czesciej postu-
guja si¢ terminami opisujacymi bardziej szczegotowo relacje przestrzenne (Ferrara
i in., 2zo11). Obserwacje te potwierdzaja, ze srodowisko spoleczne dziecka dzigki
odpowiedniej stymu]acji ksztaltuje Wyobrainic; przestrzenny, ktdra jest waznym
komponcntem umicjcztnos’ci matcmatycznych. Sty] komunikacji migdzy rodzicami
i dzie¢mi staje si¢ do pewnego stopnia ich nosnikiem.

Zabawki konstrukcyjnc wzmacniajg Wyobraz/nig przestrzenng, ale CzZy W ta-
kim samym stopniu u dzicwczact i chlopcéw? Z badan Wynika, ze uwzglgdnicnic
roznic w doswiadezeniu zdobywanym np. podczas zabawy nie w pelni wyjasnialo
przewage chlopcow w umiejgtnosciach przestrzennych (Jirout i Newcombe, 2015).
Co jest jednak istotne, réznice migdzy pleiami sa w tym obszarze wzglednie male
u dzieci i dopiero 7 wiekiem sie powiqkszaj:% (Lauer i in., 2015).

U starszych dzieci i mlodziezy szkolnej miejsce zabawek konstrukeyjnych

zajmuja aktywnosci bardziej zfozone intelektualnie, migdzy innymi gry wideo.
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Badania wskazuja, ze nicktore typy gier we wzglednie krockim czasie poprawiajg
zdolnosci przestrzenne (Feng i in., 2007; Cherney, 2008). Z badania przepro-
wadzonego przez Anne Gold i wspotpracownikow (2018) wynika, ze studenci
grajacy w gry komputerowe mieli przecigtnie wyzsze wyniki w tescie z wyobrazni
przestrzennej niz ci, ktorzy tego nie robili. Wsrod graczy nie odnotowano réznic
w umiejetnosciach przestrzennych ze wzgledu na ple¢, w odréznieniu od gru-
py niegrajacej — tutaj lepsze wyniki uzyskiwali mezezyzni. Jednak po przejsciu
kilkugodzinnego treningu z elementami ukladania i dopasowywania ksztateow
luka miqdzy plciami w tescie rotacji zmniejszy}a si¢ — kobiety relatywnie bardziej
skorzystaly z tego szkolenia. Mozliwe jednak, ze wplyw na ten wynik mial brak
ich uprzcdnich doswiadczen w grach komputcrowych, dzigki czemu trening przy-
nidst im stosunkowo wiecej korzyéci. Tak% zaleznos¢ wykazuj% migdzy innymi
badania Kaveri Subrahmanyam i Patricii Green (1994), ktdre nie potwicrdzi}y
WZrostu umicjgtnoéci przcstrzcnnych w grupie kobiet po treningu. Zauwaiyiy
jednak, ze by} on znaczacy wsrod osob, ktore mialy male doswiadczenia w tej
formie aktywnosci w porownaniu z bardziej doswiadczonymi osobami. By¢ moze
o wynikach uzyskanych w tych badaniach bardziej niz plec zadecydowal ,efeke
sufitu” pojawiajacy sie, gdy wartos¢ jakiejs cechy od poczatku bliska jest maksi-
mum i wp}yw manipulacji eksperymentalnej nie zmienia znaczgco jej wartosci.
Jesli wiee mezezyzni przystepujgey do tego rodzaju badan opanowali umiejetnosci
wymagane w grze (manipulacja padem, klawiaturg, obeznanie z logikg gry), to ich
zysk po zakonczeniu treningu moze by¢ relatywnie mniejszy niz kobiet, ktore
nie mialy wezesniej takiego doswiadezenia.

Badania dowodzg rowniez innej prawidiowosci — zdolnosci przestrzenne moz-
na ksztaltowa¢, rozwija¢ przez odpowiedni trening lub dzigki systematycznie
odbieranym bodzcom. Otwicra to pole do projektowania rozmaitych innowacii
edukacyjnych, ktore poprzez pobudzanie umiejgtnosci przestrzennych moglyby
zniwelowac réZnicg w zakresie doswiadczen Wynikaj :%cych 7€ WZOTCOW socja]izacji
uwzglgdniajzicej pkc’.

Wyobraicnia ludzi o wlasnych mozliwosciach ksztahuj:z si¢ w duZCj mierze
pod Wplywcm opinii 0sob z bliskicgo otoczenia. Przekonania rodzicow na te-
mat umiejetnosci sa budulcem samooceny, poczucia kompetencji i sprawczosci
dzieci (Frome i Eccles, 1998). Sady o sobie, formutowane na bazie komunikatow
zastyszanych od znaczacych innych, ksztaltuja nasze przekonania o mozliwosci
odniesienia sukcesu i wplywajg na wybor lub unikanie pewnych celow. W nickeo-
rych aspektach przekonania te mogg wplyng¢ na odmienne aspiracje edukacyjne,
sty]e ﬁmkcjonowania w szkole, ale rowniez postrzeganie w}asnych mozliwosci
przez kobiety i m¢zezyzn. Najprawdopodobniej socjalizacja uwzgledniajaca role
plei przyczynia si¢ do tego, ze od wezesnego dziecinstwa chlopey nabywaja wiare

245



Luka ptci w edukacji

we wlasne umiethnoéci W matematyce i sporcie, natomiast dziewczqta wWYyzej
cenig swoje zdolnosci jezykowe i spoleczne (Wigfield i Eccles, 2002). Proces ksztal-
towania tych zroznicowan odbywa si¢ zarowno poprzez komunikaty wyrazane
wprost przez rodzicow, jak i sugestie czy oczekiwania przekazywane w bardziej
subtelny sposob. Dokonywac si¢ to moze w ramach ksztaltowania zaincereso-
wan dziecka lub wybor dla niego okreslonych aktywnosci (np. rodzajow zabaw).
Mozliwe, ze w procesie socjalizacji chlopcow matematyka oraz zwigzane z nig
umicjetnosci zajmuja wazne micjsce. Rodzice, kierujac si¢ nie zawsze uswiado-
mionymi stereotypami, wzmacniaja przekonanie synow, ze sa w tej dziedzinie
skuteczni. Szablonowe myslenie rodzicow moze zas ostabia¢ w corkach pewnos¢
siebie i Wplywaé na umniejszenie znaczenia matematyki w ich hierarchii przed—

miotow szkolnych

8.4. Wplyw szkoly na ksztattowanie
postaw wobec matematyki

Szkota, a dokladniej funkcjonujgey w niej ekosystem spoteczny, to drugie wazne
ogniwo socja]izacji. Podobnie jak w qugu rodzirmym, interakcje 7 aktorami sro-
dowiska szkolnego sg intensywne i dlugotrwale, z kolei sama instytucija staje si¢
drogowskazem pozadanych wzorcow zachowan i osiggni¢c (Evans i Field, 2020).
Interakcje z nauczycielami oraz rowiesnikami oddziatujg na przebieg karier szkol-
nych na rozmaite sposoby. Jednym z nich sa nauczycielskie atrybucje dotyczace
plei. Z przeprowadzonych w Polsce badan wynika, ze nauczycielki w mlodszych
klasach dokonujg odmiennej atrybucji cech osobowosciowych oraz intelektualnych
uczniow i uczennic (Kopciewicz, 2004). Dobre zachowanie, podporzadkowanie
regutom szkolnym, wicksza sumiennos¢ i zdyscyplinowanie — takie oczekiwania
czqs’ciej formulowane s3 wobec dziewcz%L ]ednoczeénie w ocenie nauczycielek
Wczesnoszkolnych na tle chlopcéw Wyréiniaj% si¢ one Wigksz% bczradnos/ci%, nisk%
mobilizacj% oraz przyjmujg bardzicj zachowawcze postawy wobec nowych Sytu-
acji, czesto objawiaj%cc sig Wycofanicm. W przypadku dﬁopco’w kontrastuj;% ze
sobz} dwa wizerunki: $3 oni postrzegani jako sprawcy kiopot(’)w, przcszkadzaj%cy
podczas lekeji i wymagajgey dodatkowej uwagi, ale jednoczesnie akeentuje si¢ ich
samodzielnos¢, aktywnosc oraz zaangazowanie. Wedlug nauczycielek uczniowie
i uczennice roznig si¢ tez pod wzgledem stylu pracy — chlopey na ogot sy bardzie;
skuteczni i podejmujg dzialania majace na celu poprawne wykonanie zadania,
dziewczgta zas skupiajg si¢ w wickszym stopniu na estetyce. Ta roznica jest jednym
z czynnikow, ktory sprawia, ze mimo ucigzliwego zachowania, chlopey sa dla

nauczycielek w mlodszych klasach atrakeyjniejszymi intelektualnie partnerami
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(Kopciewicz, 2004; Gos, 2007; Chmura-Rutkowska, 2012). Zwlaszcza weedy,
gdy mimo nonszalanckiego podejscia do norm i stosunkowo niewielkiego wysil-
ku, osiggaja wzglednie dobre wyniki szkolne. Tacy uczniowie uwazani sg przez
nauczycieli za inteligentniejszych, cieszg si¢ tez wickszg popularnoscia wsrod
rowiesnikow (Heyder i Kessels, 2017).

Postrzeganie uczniow i uczennic przez pryzmat odmiennych charakeerystyk
przejawia si¢ ponadto w innego rodzaju kontekstach szkolnych. Ewa Muszynska
(2004) zwracala uwage, ze nauczyciele W innych miejscach lokuj% zrodio sukeesu
uczennic i uczniow, przypisujac chlopcom talent, natomiast dziewczetom pracowi-
tos¢. Rozne sg oczekiwania, sposoby nagradzania czy karania w zaleznosci od plei
— uczniowie i uczennice odczytuj% te sygna}y i WChOdZ% W gotowe role. Malgorzata
Drost-Rudnicka (2012) zauwaiyla, ze trzecioklasisci 1 trzecioklasistki postrzcga]i
dodatkowe obowi%zki szkolne z uwzglgdnicnicm krytcrium pici. Dbanie o porzg-
dek i wystréj sali lub przygotowywanie okolicznoéciowych dckoracji to Czynnoéci
Wykonywane ZAZWYCZa] przez dziewczgta, 7 kolei ustawianie tawek czy zbieranie
chrustu na ognisko podczas szkolnej wycieczki — przez chopcow.

Genezq tych roznic Wyjaénic’ mozna przede Wszystkim funkcjonowaniem norm
kulturowych, keore dzieci zaobserwowaty w domu rodzinnym. Porzadek plei panu-
jacy w szkole na ogot opiera si¢ na wzorcach ze srodowiska socjalizacji pierwotnej,
a w placowce oswiatowej jest jedynie wzmacniany. Z prac Lucyny Kopciewicz,
przedstawicielki krytycznego nurtu badan nad edukacja, wynikalo, ze nauczycielki
na etapie wezesnoszkolnym zywily przekonanie, ze do pracy z malymi dzie¢mi
bardziej nadaja si¢ kobiety, czemu sprzyja¢ maja takic ich przymioty, jak nacuralna
opiekunczos¢, matczyne uczucia oraz emocjonalne cieplo. Surowos¢ przejawiana
w relacjach z dzie¢mi oraz brak instynketu macierzynskiego byly w opinii nauczycie-
lek przeciwwskazaniami do zatrudniania mezezyzn jako pedagogow w mlodszych
klasach. Uczestniczki badania sadzily, ze swoim chlodem i srogim zachowaniem
mogliby utrudnic nawigzanie przyjaznych relacji, niezqunych dzieciom na tym
etapie szkolnyrm stawiajgc 748 WyZzsze wymagania, mogliby Wywolaé unich uczucia
1QkOWC wobec szkoly (Kopcicwicz, 2004).

Stercotypy w mysleniu nauczycieli kontrastujg jednak ze zmianami, jakie za-
szly w prczcntacjach mgskos/ci i kobiecosci w podrgcznikach szkolnych. Dorota
Pankowska (2004)7 ana]izujacc ksi%iki wykorzystywane W nauczaniu pocz%tko—
wym, dowodzi, ze w latach 80. XX wieku ich gio’wnymi bohaterami byli Chlopcy.
Pojawiali si¢ oni wyraznie cz¢sciej w niemal wszystkich kontekstach typowych
dla dzieci, zarowno sportowych, jak i artystycznych czy opickunczych. Po dwoch
dekadach, na poczatku XXI wicku, dysproporcja we frekwenciji dziewczgt i chlop-
cow w podreceznikach zmniejszyla sig, a rozmaite prezentowane w nich aktywno-

sci wykonywane byly coraz czgsciej przez dzieci obojga plei. Nie wszystko jednak
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. . . . . . ! . !
sic zmienilo. Dziewczynkom wprawdzie zdarzalo si¢ okazywac niepostuszenstwo
i chodzi¢ po drzewach, ale nadal zachowania nieakceprowane oraz ryzykowne

byly czesciej domena chlopcow (Pankowska, 2004).

8.4.1. Wplyw przekonan nauczycieli i nauczycielek
na wyniki oraz postawy uczniow

Badania dowodza, ze nauczyciele — podobnie jak rodzice i sami uczniowie
— operujg stereotypami zwigzanymi z plcig. Na podobnej zasadzie, jak ma to miej-
sce w rodzinach, moga oni wplywac na postawy, decyzje oraz osiagniccia mate-
matyczne uczniow i uczennic.

Nauczanie matematyki opiera si¢ na dwoch fundamentach — kompetencjach
W tej dziedzinie i umicjcztnos’ciach dydaktycznych. Idealna sytuacja nastepuje
wtedy, gdy oba te czynniki sg ze soba scisle zwigzane, poniewaz dobra znajo-
mos¢ zagadnicﬁ dajc nauczyciclowi swobodg W organizacji procesu nauczania
oraz umozliwia Wzbogacenie i ue]astycznienie repertuaru uiywanych srod-
kow dydaktycznych (Czajkowska i in., 2010). WyzZsze umiej¢tnosci matema-
tyczne sprawiajg, ze nauczajgcy ma duzg pewnos¢ siebie oraz mniejszy poziom
leku matematyceznego. Z tego wzgledu istotnym elementem procesu dydakeyki
matematycznej jest sposob rekrutacji do zawodu nauczyciela lub nauczycielki
wezesnoszkolnej. Badania wskazuja, ze studia pedagogiczne przyciggaja macurzy-
StOw z nizszymi umicj¢tnosciami matematycznymi, a ta sciezka ksztaleenia czesto
postrzegana jest jako droga ucieczki dla 0sob, ktore nie chea mie¢ z tg dziedzing
do czynienia. Zjawisko to potwierdzaja wyniki polskiej czg¢sci miedzynarodowe-
go Badania Ksztalcenia i Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli Matematyki
(TEDS-M - Teacher Education and Development Study in Mathematics),
(Czajkowska i in., 2010). W 2008 roku blisko polowa studentek pedagogiki osiagata
niskie lub przeci¢tne wyniki z matematyki w szkole sredniej. Opinie te potwier-
dzi}y badania kompetencji matematycznych studentek kierunkow przygotowu-
j%cych do pracy z mlodszymi uczniami. W standaryzowanym tescie z Wicdzy
matematycznej ty]ko jcdna czwarta badanych uzyskala wynik powyzej s’rcdnicj,
co plasowalo polskie studentki pedagogiki wezesnoszkolnej na przedostatnim
miejscu w rankingu kraj(’)W Z por(’)wnywalnymi systemami ksztatcenia. Znacznie
lepiej pod wzgledem posiadanych umiej¢tnosci w zestawieniach migdzykrajo-
wych wypadli zas kandydaci i kandydacki na nauczycieli matematyki wyzszych
klas — trudno jednak porownywac¢ te kategorie, poniewaz cz¢sto sg to osoby,
ktore konezyly studia matematyezne o specjalnosci nauczycielskiej.

Mozliwe, ze wyniesiona ze szko}y éredniej wiedza matematyczna przysz}ych
nauczycielek edukacji wezesnoszkolnej, nawet jesli niepelna, powinna wystar-

czy¢, aby sprawnie poradzi¢ sobie z omowieniem materiatu na tym etapie nauki.
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Poziom umiej¢tnosci rzutuje jednak na styl prowadzenia zajec. Beilock i wspol-
pracownicy (2010) zauwazyli, ze lek matematyczny i niska samoocena umiejgtnosci
nauczycieli oraz nauczycielek prowadzily do usztywnienia prowadzonego przez
nich procesu dydaktycznego. Tacy pedagodzy ograniczali si¢ do przekazywania
wiedzy w sposob rutynowy, wykorzystywali podrecznikowe metody i przyktady,
nie mieli tez motywacji do Wprowadzania nieszablonowych strategii nauczania.
Podobna prawidlowos¢ zauwazyli Marcin Karpinski i Malgorzata Zambrowska
(2015) podczas badania zrealizowanego w polskich szkolach. Nauczycielki
klas TIT uczyly Wedlug tradycyjnych metod i Wybieraly 1atwiejsze zadania. Tego
typu postawy naukowcy powiqzali z niepewnos/ci% matematyczng wystepujacy
na tym etapie nauczania wirod kadry pcdagogicznej - sk}adaj%cej sicw Wi(;kszos'ci
7 kobiet (blisko 90%). Lgk matematyczny przyczynial si¢ do zachowan unikowych
i usztywniania procesu dydaktyczncgo, co przcjawialo si¢ tym, ze nauczycic]ki
nie akccptowaiy nictypowych rozwi%zar'l zadan proponowanych przez uczniow
oraz ograniczaly podejmowane przez nich préby samodzielnego wnioskowania,
gdy odbiegaly one od podrecznikowych procedur. Niepewnos¢ nauczycielek,
jak podkreslajg badacze, zach¢cata uczniow do powielania tych samych sposobow
uzyskania wyniku zamiast szukania twérczych rozwi%zari. Podobne prawid]owos’ci
Wystqpowa}y W starszych klasach (Karpiﬁski i Zambrowska, 2015). Podwy'/lszony
poziom leku przed matematyka wsrod studentek pedagogiki w porownaniu ze
studiujz}cymi na innych kierunkach zauwazono réwniez w innych badaniach
(Szczygiel i Cipora, 2016).

Lek przed matemartyka, niska ocena wlasnych zdolnosci, a takze przekona-
nie 0 malym znaczeniu tego przedmiotu to czynniki, ktore zinternalizowane
w toku wlasnej edukacji moga — niezaleznie od posiadanych przez pedagogow
umiejetnosci — wplywac na usztywnienie procesu dydaktycznego, ale tez od-
dzialywa¢ na uczniow. Sg podstawy, by sadzi¢, ze efekt ten moze réznicowaé
si¢ ze wzgledu na ple¢ ucznia. Hipotezg t¢ sprawdzit zespot Sian Beilock (2o10).
Cdy badacze poréwna]i umicj(ztnos'ci matematyczne uczniow objgtych naucza-
niem pocz;}tkowym na starcie i na finiszu roku szkolncgo, zauwaiyli, ze im Wiczk—
szy byl poziom lgku matematycznego nauczyciclck, tym nizsze Wyniki 7 tego
przcdmiotu Osi%gaiy dzicwczgta, ktore ponadto nabicra}y przckonania, Ze mate-
matyka to ,,mgska dziedzina”. Wsrdd Chlopcéw nie zauwazono spadku Osi%gnigé
ani pogorszenia postaw (Beilock i in., 2010). Rdznica ta mogh\ Wynikaé Z WZOT-
cotworczej roli nauczycielek wezesnoszkolnych dla dziewezge. W oczach miod-
szych dzieci s3 one modelem reprezentujacym pozgdany styl zachowan i postaw.
Uczennice odbieraja wysylane przez nauczycielki subtelne komunikaty, deko-
duja pozornie nieznaczace reakcje emocjonalne, a bywa, ze z czasem powielaja

lekowe reakcje wobec matematyki. Nauczycielki mogg nieswiadomie zniechgcac

249



Luka ptci w edukacji

swoje uczennice do tego przedmiotu. Skierowanie uwagi dziewczynek na inne
umiejetnosci niz matematyczne, entuzjazm okazywany wobec elegancko wyka-
ligrafowanych przez nie liter czy zachwyt nad umiejgtnoscig ptynnego czytania
moga wzmacniac przekonanie uczennic, ze zdolnosci te opanowaly na poziomie
mistrzowskim i whasnie je powinny doskonali¢. Matematyka moze schodzic na od-
leglejszy plan — stac si¢ przedmiotem drugiego wyboru, ktory jesli nawet nie spra-
wia klopotow, to nie wywoluje takiego samego poczucia kompetencii i sprawezosci,
jakiego doswiadczajg uczennice z wysokimi umicjetnosciami jezykowymi i czy-
telniczymi. Kontrast ten moze byc¢ jedna z przyczyn powstawania niepewnosci
matematycznej na etapie nauczania poczatkowego. Zrédet braku pewnosci ko-
biet w zakresie matcmatyki na]eiy szukaé nie tyle w bezpoércdnich przekazach
mowigcych o tym, ze jest to ,dziedzina dla chlopcow”, ile w silniejszych sygna-
tach o pozamatematycznych talentach dziewczat. Tego rodzaju komunikaty moga

Z bicgicm czasu przckicrowaé uwage na innego rodzaju aktywnoéci.

8.4.2. Wplyw stereotypow nauczycielskich
na decyzje matematyczne ucznidw i uczennic

Klisze dotyczgce plei mogg wplywac na uczniow i uczennice na rozne sposoby.
Badania wskazuja, ze stereotypowe przekonania pedagogow przyczyniajg si¢ do po-
garszania wynikow matematycznych kobiet, do potegowania ich niepewnosci oraz
zwiqkszenia ryzyka rezygnacji przez nie z ksztalcenia w tej dziedzinie. Uczennice,
ktdre w szkole sredniej trafialy na nauczycieli majacych silne przekonanie, ze mate-
matyka to dziedzina dla chlopcow, a przedmioty humanistyczne sa dla dziewczge,
pod koniec edukacji na tym etapie prezentowaty zblizone poglady (Carlana, 2019).
Oczekiwania nauczycieli mogg jednak nie tylko ostabia¢ wiare uczennic w ich
umicjetnosci matematyczne, ale rowniez przyczyniac si¢ do utrwalenia przeko-
nania o nizszych kompetencjach czytelniczych uczniow. Moze to by¢ szczegdlnie
szkodliwe dla chlopcéw z mniejszymi umicjgtnosciami, keorzy ze wzgledu na swoje
braki schodz;& z radaru nauczycieli i otrzymujg etykietk(z ,,s}abego ucznia’®, od kto-
rego nie oczekuje si¢ postepu.

Wplyw stereotypéw moze przejawiac sig jeszcze w inny sposob. Starsze bada-
nia wskazywa}y, ze nauczyciclc by]i sklonni do lcpszcgo oceniania umicj(gtnos/ci
matematycznych chiopcc’)w, mieli takze WYZSZE oczekiwania wobec czynionych
przez nich postepow (Li, 1999). W ostatnich latach nastgpita jednak zmiana.
Jednym ze sposobow weryfikacji stronniczosci w ocenianiu umiejgtnosci jest sto-
pien przelozenia not szkolnych na wyniki uzyskane w standaryzowanych testach.
Gdyby oceny wystawiane przez nauczycieli byly rzetelnym odzwierciedleniem
umiejetnosci uczniow, to stanowityby dobry predyktor wynikow zewngtrznych,
obiektywnych testow. Wiele badan wskazuje jednak, ze zaleznos¢ miedzy ocenami
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szkolnymi a wynikami zewn¢trznych sprawdzianow jest dos¢ luzna. Dotyczy
to zwlhaszeza dziewezat. Cho¢ w standaryzowanym tescie z matematyki uczennice
w Czechach, Norwegii, Portugalii i Wielkiej Brytanii uzyskaly takie same wy-
niki jak chlopey, to mialy z tego przedmiotu wyzsze oceny szkolne (Protivinsky
i Miinich, 2018). Wyniki dziewczat w testach byly nizsze, niz sugerowalyby ich
oceny szkolne. W przypadku chlopcow bylo odwrotnie (Graetz i Karimi, 2019).
Oznaczaloby to, ze nauczyciele stawiajg dziewczetom wyzsze stopnie, ktore
nie odzwierciedlajg ich rzeczywistych umiejetnosci. Jedng z przyczyn tego zjawi-
ska moze by¢ przewaga kobiet w zakresie zdolnosci pozapoznawezych. Stereotyp
Lgrzecznej uczennicy” moze w pewnym stopniu neutralizowa¢ przekonanie o ich
niiszych zdolnosciach matematycznych, aw konsekwencji skutkowaé przyzna-
waniem im Wstzych ocen. Innymi slowy, w oczach nauczycicli ,,nadrabiaj%” one
swéj rzckomy brak talentu matematycznego Cigik% praca, sumicnnos/ci% isys-
tcmatycznoéci% (Robinson—Cimpian i in., 2014). Na stronniczos¢ w nauczaniu
matematyki wskazywa}y tez badania Doroty Turskiej i Urszuli Oszwy (2017),
Na probie polskich nauczycieli udowodnily, ze pedagodzy o tradycyjnych po-
gladach, a wice ci, keorzy utrzymywali, ze matematyka jest meska domeng, nizej
oceniali umiejgtnosci uczennic w tej dziedzinie. Nauczyciele, keorzy mieli neu-
tralne przekonania na temat plci, przypisywali osiggni¢cia matematyczne pracy
uczniow, stronniczy zas taczyli je ze stereotypami pleiowymi (Turska i Oszwa,
2017). Atrybucije te mogg w dluzszej perspekeywie przyczynic si¢ do ostabienia
wiary kobiet w ich kompetencje matematyczne.

Mozna si¢ zastanawia¢, w jaki sposob pozytywna stronniczos¢ wplywa na po-
ziom samooceny kompetencji matematycznych. Skoro kobiety otrzymujq stopnie
zawyzone w stosunku do rzeczywistych umiejetnosci, to noty szkolne przesta-
ja byé dla nich Wiarygodnym sygnalem edukacyjnym, a stajg sie w pewnym
zakresie nagroda za odpowiednie zachowanie podczas lekeji. Sami uczniowie
oraz osoby w ich srodowisku spolecznym dostrzegaja te obciazenia, zdajac so-
bie sprawe, ze ocena tylko W CZQS’Ci dotyczy Wiedzy. ]ak Wskazuj% wspomniane
Wczcéniej badania, oceny moga byé mylnym sygnalem zwlaszceza dla dziewcz%t.
Paradoksalnie wigc — przynajmniej w przypadku matcmatyki — pozytywna
stronniczo$¢ w ocenianiu dzicwcz%t wecale nie musi im pomagaé w budowaniu
poczucia pewnosci w zakresie umiejetnosci matematycznych. Przeciwnie — swia-
domosé¢, ze zostalo si¢ ocenionym zbyt wysoko, moze spotegowac niepewnosc

co do wlasnych kompetencii.
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8.5. Podsumowanie

Rozdzial ten przedstawia wybrane aspekty wplywu otoczenia spolecznego na po-
strzeganie przez dziewezeta i chlopcow wlasnych umiejetnosci, na ich osiggnigcia
oraz decyzje edukacyjne. Interesowalo mnie przede wszystkim oddziatywanie
rodziny i szkoly, ktore maja najwigksze przelozenie na kierunek rozwoju dzie-
ci. Istniejgce badania dostarczajg mocne dowody, ze w poczatkowym okresie
rozwoju poznawczego i osobowosciowego dziecka oba te srodowiska w rozny
sposob ksztaltuja preferencie, zainteresowania oraz samoswiadomos¢ dziewezat
i chtopcow. Dokonuje si¢ to w duzej mierze poprzez formowanie przekonan o ich
silnych i s}abych stronach, budowanie w nich wiary w posiadane umiej(ztnos/ci
oraz wplywanie na ich postrzeganie mozliwosci osiggniecia celu w dancj dzie-
dzinie. Otoczenie spolccznc popycha dzieci w kierunku rozwoju okrcélonych
zainteresowan, umicjgtnos’ci i postaw, przy czym na ogél zgodnic z przypisang
im spo}ccznic roh} piciow%. Podziclany przez rodzicow i nauczycicli wizerunek
dobrej i sumiennej uczennicy mogl przyczynic si¢ do migdzypokoleniowego
awansu kobiet w systemie edukacji — cz¢sciej wybieraly one placowki eduka-
cyjne, w keorych ten wzor byt szezegolnie oczekiwany (np. szkoly macuralne,
uniwersytety). Cho¢ aspiracje rodzicow wobec synow i corek niemal si¢ wyrow-
naly, to zachowania kontestujgce szkolg, jej system wartosci oraz rygor placowki
sg nadal mniej akceprowane u dziewczgt. Ten pozytywny stereotyp, ktory by¢
moze popychat dziewezeta do bardziej wymagajacych typow szkot oraz zabezpie-
czal je przed podejmowaniem zachowan antyedukacyjnych (wagarowanie, brak
postepow w nauce, przedwezesne porzucanie studiow itp.) mogt jednoczesnie
zaburza¢ ich postrzeganie wlasnych umicjetnosci. Uczniowie i uczennice zdajg
sobie sprawe, ze zachowanie zgodne z oczekiwaniem nauczycieli moze pomoc
w uzyskaniu nieco lepszych wynikow w szkole, ale na egzaminach zewngtrz-
nych powinni liczy¢ tylko na wlasne umicjetnosci. Zanim uczniowie do nich
przystapia, muszg Wyksztalcic/ w sobie wiare w mozliwos¢ odniesienia sukcesu
i przekonanie o realnych szansach osiggniecia celu. Na tych elementach oparta jest
samoocena posiadanych kompctcncji. Wyniki badan dowodzz}, 7e dzicwczqtom
trudnicj rozwinz&c’ ten typ mys’]cnia, poniewaz absorbuj% Wyobraicnia nauczycic]i
oraz rodzicdw na swéj temat (opinic rodzicow o umicjgtnoéciach silnie Wplywaj;}
na przekonania samych dzieci). Dziewczgta sg podatne na sugestie oraz sygnaly,
ze matematyka nie jest ich moceng strong, ze mogg si¢ bez niej obejs¢ w przysztym
zyciu edukacyjno-zawodowym. Zbior rozmaitych czynnikow — od gier i zabaw
proponowanych dziewczetom w okresie wezesnego dziecinstwa przez wstuchiwanie
sic w wypowiedzi rodzicéw na ich temat po interakeje z nauczycielami — moze sta-
nowic¢ podloze, na ktorym niepewnos¢ matematyezna kobiet si¢ rozwinie. Poczucie

posiadania wysokich kompetenciji wydaje si¢ szczegolnie istotnym elementem
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motywacyjnym, gdy przedmiot aspiracji lezy poza polem spolecznej konwen-
cji — z taky sytuacjy mamy do czynienia w przypadku kobiet decydujacych sig
na karier¢ w dziedzinach inzynieryjnych i technicznych. Aspiracje te wymagaja
od nich wickszego ,zapasu” poczucia skutecznosci i pewnosci siebie, poniewaz
wigza si¢ z koniecznoscig przekroczenia stereotypowych 16l spotecznych. Silne
przekonanie o posiadaniu wysokich umiejetnosci matematycznych moze utarwic

L. ey
wejscie w ,meski swiat”.
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Jeéli mie]ibyémy wskazad jeden Z wainiejszych elementow ré'/lnicuj%cych polskie
pokolenia urodzone po II wojnie swiatowej, bedzie nim poziom wyksztalcenia.
Biorac pod uwagg inercyjng naturg scrukeury spotecznej, keorej hierarchiczne
uktady maja raczej tendencijg¢ do utrzymywania si¢ w czasie niz do progresywnej
zmiany, w obszarze edukaciji dokonata si¢ rewolucja. Ple¢, obok statusu spotecz-
nego czy zwigzanego z nim kapitatu kulturowego, nalezy do grupy czynnikow,
keore definiowaly charakeer i wptywaly na tempo udziatu w owej zmianie. Awans
w strukturze edukacyjnej dotyczy zarowno mezezyzn, jak i kobiet, ale to one staly
si¢ bohaterkami tej ksi%iki. Zanim pojawily sie w awangardzie zmiany w edukacji,
a ich decyzje szkolne przyczynily si¢ do ogolnego wzrostu poziomu skolaryzaci,
funkcjonowaly na marginesie zycia spolecznego, ekonomicznego i politycznego.
Zmienito sie tow kilku ostatnich dekadach.

Przesledzenie przcbicgu tej zmiany oraz zrozumienie jej przyczyn stalo sig
Ccntralnym zagadnicnicm moich rozwazan. Posluguj%c sie rozmaitymi zrodiami
danych, obejmujacymi publiczne rejestry, krajowe i mi¢dzynarodowe badania,
analizowalam generacyjne przebudowy strukcury wyksztalcenia oraz prefe-
rencje i wybory szkolne kobiet i me¢zezyzn. Na ile pozwalal dost¢pny materiat
empiryczny i by}o to merytorycznie uzasadnione, przyjmowa}am mozliwie dhu-
ga perspekeywe czasowg. Nie kierowala mna jedynie che¢¢ uchwycenia genezy
ckspansji edukacyjnej kobiet, ale przede wszystkim poznania natury samego
zagadnienia. Wybory edukacyjne podlegaja mechanizmom mig¢dzygeneracyjne;
reprodukcji i dopiero w dlugiej perspektywie widac¢ skumulowany efeke decy-
zji kolejnych pokolen. Zestawienie ze sobg sciezek szkolnych ludzi urodzonych
w roznych okresach dowodzi, ze kobiety i me¢zezyzni wyraznie poprawili po-
ziom wyksztalcenia w okresie powojennym na poziomie ponadpodstawowym,
a w dwoch ostatnich dekadach takze na szczeblu wyzszym. W strukturze wy-
ksztalcenia kobiet i me¢zezyzn pojawily si¢ jednak istotne roznice. Decydujgce dla
ich powstania okazaly si¢ wybory podejmowane po pierwszym progu edukaci,
a wiec po ukonczeniu szkoiy podstawowcj. Roéznice w preferencjach ze Wzgkz—
du na plcc’ na tym szczeblu ksztalcenia ujawnily si¢ natychmiast po tym, gdy
za sprawa reform os’wiatowych, Zmicrzaj%cych migdzy innymi do podnoszcnia
poziomu skolaryzacji, generacje powojenne mia}y mozliwosé d}uiszcgo pozosta-
wania w systemie Cdukacji. \X/plyw na to miat rozwéj szkolnictwa podstawowcgo
oraz zwickszenie liczby mozliwosci ksztalcenia po tym etapie. Najintensywniej
rozwijaly si¢ zasadnicze szkoly zawodowe, ktore duzej cz¢sci mlodziezy uro-
dzonej w latach 50.1 60. XX wicku umoZ]iwia}y wzglqdnie szybkie zdobycie
kwalifikacji zawodowych. Nastawione byly przede wszystkim na przygotowanie
pracownikow do wykonywania prostych prac (na ogot fizycznych) w przemysle
i budownictwie. Tylko niewielka cz¢sc kobiet decydowata si¢ na kontynuowanie
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nauki w tego typu placowkach po podstawowee, a jesli juz podejmowaly taka
decyzjq, kszta}ci}y sie na sfeminizowanych proﬁ]ach zwi%zanych z handlem b%di
ustugami. Efektem selekeji po podstawowee byt wzrost odsetka kobiet w szkotach
srednich, zwlaszcza w liceach ogolnoksztalcgeych, keore — w przeciwienscwie
do zasadniczych szkot zawodowych — umozliwialy zdobycie matury. Egzamin
ten odgrywal coraz bardziej istotng role w biografiach edukacyjno-zawodowych
kobiet, czego dowodem jest fake, ze w kazdym kolejnym pokoleniu coraz wigcej
z nich decydowalo si¢ na szkole maturalng. Motywacja do podjecia ksztalcenia
w liceach — w ktérych nauka trwata dluiej niz w szkotach zawodowych, byla
bardziej wymagajaca i realizowana na podstawie programu obejmujqcego duiy
komponcnt Wiedzy Z r(’)Znych dziedzin — mog}a byé Chgé polepszcnia pcrspek—
tyw na rynku pracy. Kobicty nie byly dobrze przyjmowane w niemal catkowicie
mgskich zalogach robotniczych w fabrykach i kombinatach w latach 50. 1 6o0.
XX wieku — wsrdd pracownikéw ﬁzycznych nie widzieli ich inni robotnicy, kie-
rownictwo ani spokczerﬁstwo. Sciezka maturalna, cho¢ bardziej wymagajjca,
otwierala przed kobietami szersze mozliwosci pracy w zawodach umystowych,
w biurach czy administracji.

Przeanalizowanie zebranego materiatu badawczego utwierdzito mnie w po-
cz%tkowym przekonanim ze odmienna struktura Wykszta}cenia kobiet i mezczyzn
jest zjawiskiem o charakterze wicloprzyczynowym i ma zlozong geneze. Wsrod
rozmaitych czynnikow scrukeuralnych, keore odegraty tu zasadnicza role, nalezy
wskazad proces masowego wejscia kobiet na rynek pracy oraz postepujace uza-
leznienie wykonywanych przez nie zawodow od wyksztalcenia. Warto zaznaczyd,
ze praca zarobkowa kobiet byta dos¢ powszechnym zjawiskiem, jeszcze zanim
wladze Polskiej Rzeczpospolitej Ludowej oglosity koncepeje emancypacji po-
przez whyczenie ich do planow modernizacji gospodarki po IT wojnie swiatowe;.
Doswiadczenie pracy zarobkowej nie bylo dla kobiet nowoscig, ale w powojenne;j
rzeczywistos’ci ich braki w Wyksztalceniu sprawia}y, ze otrzymywa}y najnizej
p}atne posady w fabrykach. Poprawie ich poloienia zawodowego nie sprzyjal
rowniez tradycyjny konscrwatyzm mgskich srodowisk i Wynikaj 3cy z niego brak
akceptaciji dla obecnosci kobiet w pewnych zawodach oraz na wyzszych stano-
wiskach w zaktadach pracy.

W nieco lepszej sytuacii byly mlodsze pokolenia kobiet, ktore w odroznieniu
od swoich matek i bab¢ mialy mozliwos¢ zdobycia formalnego wyksztalcenia.
Kobiety w por(')wnaniu Z MezCzZyznami z takim samym Wykszta}ceniem otrzy-
mywa}y nizsze wynagrodzenie, ale uzyskany dyplom bardziej poprawia} ich sy-
tuacje zawodowzl oraz pensje niz sytuacje mezczyzn. W XX wieku pracownicy
z wyksztalceniem zawodowym, a nawet podstawowym, mogli liczy¢ na wyzsze

wynagrodzenie oraz lepsze zatrudnienie niz pracownice po tych samych szkotach.
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Ten argument — obok braku akceptaciji obecnosci kobiet w meskich zawodach
robotniczych — mogl popychac je do nauki w szkotach maturalnych, tym bar-
dziej ze otworzyly si¢ przed nimi mozliwosci pracy w zawodach umystowych
sredniego szczebla.

Okres transformacji systemowej oraz deregulacja szkolnictwa wyzszego
to czynniki, keore silniej niz jakickolwick zmiany w przeszlosci pobudzity aspi-
racje edukacyjne Polakow. Z mozliwosci ksztalcenia na studiach — zaréwno tych
platnych, jak i nieplatnych, takze w szkolnictwie prywatnym — korzystaly setki
tysiccy mlodych ludzi. Osoby, ktore decyzje o dalszym ksztalceniu podejmowaly
W polowie lat 90. XX wieku, studia zabezpieczaly przed skutkami Wysokiego
bezrobocia i hiperinﬂacji, ale dla kolcjnych rocznikow staly si¢ juz sposobem
na poprawienie pcrspcktyw zawodowych ina zwiczkszcnic mozliwosci samore-
alizacji. Kobicty jcdnak Wyraz/nic czgs'cicj dccydowaly sie na studia niz mgiczyz’—
ni i w ich przypadku wysilek ten cze¢sciej zakonczony byt sukcesem w postaci
uzyskanego dyplomu. Mezczyzni podejmujgcy pod koniec XX i na poczatku
XXI wicku decyzje o tym, jaki kierunek majg obrac¢ po szkole sredniej, przecigtnie
rzadziej decydowali si¢ na studia, w zwiazku z tym w pokoleniach urodzonych
juz po transformaciji systemowej pojawita si¢ duza luka w poziomie wyksztalcenia
przedstawicieli obu plei.

Na jej powstanie wplyw mialo migdzy innymi to, ze posiadanie dyplomu
ukonczenia studiow w rozny sposob przektadato si¢ na akcywnosc zawodowy
mezezyzn i kobiet. Te ostatnie w wigkszym stopniu odczuly zmiany zwiazane
z transformacia systemowa. Pogorszenie ich sytuacji na rynku pracy spowodowa-
ne bylo nie tylko ogolnie wickszym bezrobociem, ale tez wycofaniem si¢ panstwa
ze sfery socjalnej. Po latach najglebszego kryzysu kobiety nadal byly bardziej nara-
zone na utrat¢ pracy, wykazywaly mniejsza niz mezezyzni aktywnos¢ zawodowa,
mia}y przerwy w zatrudnieniu spowodowane macierzyﬂstwem i otrzymywaly
przecigtnie nizsze wynagrodzenia. Kobiety byly tez mniej pewne swojej przyszto-
$ci zawodowej — zardéwno pocz%tkujqcc, jak i doswiadczone pracownice bardziej
obawiaiy si¢ bezrobocia niz mgiczyini. Réznica w percepcji szans Zawodowych
kobiet i mezezyzn zauwazalna byla 7arOWno w polowic lat 90. XX wieku, jak
i w ostatnich latach, gdy bezrobocie Znajdowalo sie na niskim poziomie.

Zestawiajac ze sobg informacje dotyczace sytuacji kobiet na rynku pracy z ich
WyZzszymi aspiracjami edukacyjnymL mozna Za}OZ_YC/7 7e formalne wyksztakenie
stanowi dla nich forme polisy ubezpieczeniowej. Dopiero wyksztalcenie wyzsze
zrownuje obie pleie w zakresie podstawowych wskaznikow rynku pracy — kobiety
z tej grupy byly tak samo aktywne zawodowo jak mezczyzni, mialy zblizony
poziom zatrudnienia, a dyplom ukonczenia studiow chronil je przed bezrobo-

ciem w takim samym stopniu jak mezczyzn. Kobiety, ktore ukoncezyly edukacig
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na niiszych szczeblach, w kaidym Z tych wymiaro’w znajdowa}y sie w gorszym
po}oieniu niz mqiczyini. Dopiero potwierdzone dyp]omem wykszta]fcenie WYZSzZe
pozwalalo kobietom unikna¢ skutkow nickorzystnego polozenia na rynku pracy,
zmniejszajgc ryzyko ekonomiczne do akeeptowalnego poziomu.

Kobiety byly zmotywowane do podejmowania studiow nawet weedy, gdy ko-
rzysci z posiadania dyplomu nie byly juz tak znaczne, jak premia uzyskiwana
w latach 9o. XX wicku. Od 2010 roku obserwowa¢ mozna zmniejszenie skolaryzacji
na poziomie wyzszym, ale ta sytuacja w wickszym stopniu dotyczy mezezyzn.
Czgsciej decydowali si¢ oni na budowanie karier zawodowych z pominigciem tego
ctapu ksztalcenia. Zjawisko to mozna wigza¢ z obnizeniem profitow z uzyskania
dyplomu, dotyczacych zwlaszcza absolwentow mato selektywnych kierunkow.
Mozliwe, 7ze ze studiow rezygnowali przcdc Wszystkim mgiczyz’ni, ktérzy byli
W stanie uzyskaé Wysoki dochdd bez koniecznosci zdawania cgzaminéw 1 da]szcj
nauki — przcdc Wszystkim absolwenci szkol tcchnicznych, przecigtnie rzadzicj
decydujacy si¢ na podjecie studiow niz uczniowie konezaey liceum ogolnoksztal-
cgce. W biografiach osob urodzonych pod koniec XX i na poczgeku XXI wicku
etap edukaciji wyzszej mial istotne przelozenie na powstanie roznicy plciowej
w strukturze wykszealcenia.

Powyzsze wnioski pozwalajg sformulowa¢ ogolniejszg konkluzje. W sytuaciji
wzglednej stabilnosci ekonomicznej, ale przy spadajacych lub niewystarczajgco
atrakeyjnych zwrotach z wyksztalcenia, zmniejsza si¢ motywacja do dtuzszego
pozostawania w systemie edukaciji. Tego rodzaju wybory dokonywane sg zwlaszcza
przez mezezyzn, na ogol bardziej responsywnych na sygnaly o ekonomicznych
ckwiwalentach, ktore mozna uzyskac bez koniecznosci studiowania. Jesli dodat-
kowo nie istnieje presja srodowiska spolecznego na uzyskanie dyplomu, to spada
ich motywacja do d}ugiego przebywania W systemie edukacji. Kobiety, jak mozna
sadzi¢ z zebranego materialu badawczego, swoje decyzje edukacyjne w mnicjszym
stopniu uzalezniaja od ekonomicznych korzysci z wyksztaleenia.

Drugim czynnikiem obok motywacji ckonomicznej, ktéry Wplywa na powsta-
nie réznic w strukturze cdukacyjncj migdzy kobietami a mezczyznami, jest styl
funkcjonowania uczniow i uczennic w szkole. W wielu aspcktach te pierwsze lcpicj
radzz} sobie z adaptacj% do szko]nych oczekiwan. Na og(')l majq wyzsze aspiracje
edukacyjne i cheg si¢ dluzej ksztalei¢ w poréwnaniu z mezezyznami, rzadziej
przejawiaja zachowania antyszkolne i powtarzajg rok nauki. Oceny dziechQCt
$q przecigtnie wyzsze niz Ch}opco'w rowniez w przedmiotach ktdre — zgodnie
z funkcjonujgeymi stereotypami — nie powinny byc ich domeng. Uczennice sg tez
bardziej sumienne i zdeterminowane w osigganiu celow szko]nych oraz bardziej
niz chlopcy nastawione na zdobywanie wiedzy i rozwoj intelektualny. Niektore

umiejetnosci (np. spoleczne) dajg im spora przewage juz w momencie wejscia
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do systemu edukacyjnego. Przecigtnic wyzsze zdolnosci adaptacyjne kobiet moga
zmnicjszac wysilek wkladany przez nie w nauke i wplywac na ich dtuzsze pozo-
stawanie w systemie edukacii.

Szczeble szkolne to tylko jeden z wymiarow systemu edukacji. Kolejnym sg spe-
cjalizacje, kierunki i profile nauki. Formalnie uczniowie decydujg si¢ na wybor
konkretnej sciezki w szkole sredniej, ale ich stosunek do poszezegdlnych obszarow
wiedzy formuje si¢ niemal od poczgtku ksztalcenia. W przypadku matematyki
i czytania, dwoch centralnych dziedzin w systemie edukacji, postawy te dos¢
istotnie r0znig si¢ ze wzgledu na ple¢. Za kluczowe czynniki wplywajgce na ich
ksztaltowanie mozna uznaé: przekonanie o swoich umiejetnosciach, ocene szans
odniesienia sukcesu oraz opini¢ na temat znaczenia danej dziedziny W zyciu.
Osoby, ktore majg ugruntowang wiar¢ we wlasne mozliwosci matematyczne oraz
wigza z tym obszarem dalsze plany edukacyjne i zawodowe, beda czesciej decydo-
Waly sie na Wybér matcmatycznych sciezek ksztalcenia. W Polsce juz na poczz&tku
nauki szkolnej dziewczqta nizej oceniajg swoje kompetencje matematyczne niz
chlopey, a roznica ta utrzymuje si¢ do konca edukaciji wezesnoszkolnej. Nizsza
samoocena utrzymuje si¢ takze przy uwzglednieniu rzeczywistego poziomu umie-
jetnosci matematycznych. Gdy uczniowie i uczennice znajduja si¢ na podobnym
poziomie kompetencii, chlopey majg przewage w grupie uzyskujacej wysokie wy-
niki na testach. Przewaga ta prawdopodobnie przyczynia si¢ czesciowo do tego,
ze wigcej mezczyzn niz kobiet Wybiera egzamin matura]ny Z matematyki, ktéry
otwiera mozliwosci dalszego ksztalcenia na kierunkach z duzym udzialem wiedzy
z tej dziedziny. Jednak nawet po uwzglednieniu réznic w umiejgtnosciach, chlopey
nadal maja wicksze szanse na wybor tego przedmiotu na maturze. Potwierdza
to tezg, ze posiadane umicjetnosci jest elementem niezbednym do podjecia takiej
decyzji, ale z pewnoscig nie jedyny.

Mozliwe, ze wazniejszym czynnikiem niz umiejgtnoéci matematyczne jest
odmienne nastawienic uczennic i uczniow do tej dziedziny oraz wiara we wlasne
kompetcncje. Samoocena zas w duiej mierze jest odzwierciedleniem przekonaﬂ
zakorzcnionych W otoczeniu spolccznym. W rodzinie oraz w szkole — dwdch
srodowiskach maj%cych najwigkszy wplyw na budowanie Ja dzieci — utrzymuje
si¢ przckonanic, ze Chlopcy $3 bardzicj prcdcstynowani do karier w dziedzinach
zwigzanych z matematyka. Tego rodzaju opinie, nawet jesli przybierajg postac
Subtelnych informacji, sygnah%w WyraZonych nie wprost, tworzg spéjny przekaz
odbierany przy rozmaitych okazjach przez chlopcow i dziewezgra. W dtuzszej
perspektywie komunikaty te ulatwiaja kobietom racjonalizowanie procesu od-
chodzenia od matematyki — ich decyzje w tym kontekscie sg zgodne z ,normg
spoleczny”, a nie s3 uznawane za aberracje. Z kolei mgzezyzni, dzigki sygnatom

odbieranym z otoczenia, czgsciej niz dziewczeta utwierdzaja si¢ w przekonaniu,
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ze z matematyka sobie poradza i umiej¢tnosci te przydadza im si¢ w przyszlosci.
Te niewidoczne przewagi stanowig psychologiczny rezerwuar wiary w siebie
i swoje umiejetnosci, keory nie tylko sprawia, ze wybor matematyki jest dla nich
czyms naturalnym, lecz takze dobrze wspolgra z oczekiwang od nich sktonno-
scig do podejmowania ryzyka i wyzszg tolerancja na niepowodzenia lub krytyke
ze strony otoczenia. Bez wytpienia umicjetnosci te przydajg si¢ szezegolnie tym
chlopcom, ktorzy budujg swoje przekonania o kompetencjach matematycznych
na podstawic spolecznie powielanych sterecotypow, a nie posiadanej wiedzy.

Ostatecznym efektem niepewnoéci, lqkéw, wahania i braku wiary we wlasne
umiejgtnoéci jest zejs/cie kobiet ze sciezki edukacyjnej prowadz%cej do matema-
tycznych karier — Wybér proﬁlu spo}ccznego zamiast s’cisiego, TOZSZETZONE] Matury
Z polskicgo lub z historii zamiast matcmatyki. ngs’ciowo moga si¢ do tego przy-
Czyniaé ich dobre oceny z wielu przcdmiotéw, zwlaszcza tych, ktore wymagaja
wysokich kompctcncji w zakresie rozumienia czytanych tekstow. Tcgo rodzaju
umiethnos’ci kobiety opanowaly znacznie lepiej niz Chlopcy i adekwatnie do wy-
nikow uzyskiwanych na testach mialy tez wysokg samoocene. Osiggnigcia szkolne
uczennic, ale rowniez silna presja otoczenia spolecznego wobec ich kompetencii,
moga sprzyjac tworzeniu tozsamosci humaniscki” zamiast ,scistowca” i zachecac
je do wyboru pozamatematycznej kariery.

Kobietom fatwiej przychodzi podjecie decyzji o wycofaniu si¢ z dziedzin mate-
matycznych niz me¢zezyznom, rowniez dlatego, ze wigkszo$¢ z nich ma alternacywe
wynikajacy z ponadprzeci¢tnie wysokich umiejetnosci rozumienia tekstu czytane-
go. Takie przekonanie budzi w uczennicach poczucie mistrzostwa, ktorego nie do-
swiadezajg w kontakeie z matematyky, nawet jesli osiggajg dobre wyniki w tej
dziedzinie. Ze wzgledu na przecigtnie nizsze umicjetnosci rozumienia tekstow
oraz niech¢¢ do angazowania si¢ w aktywnosci zwigzane z czytaniem mezezyzni
s3 czgsciej pozbawieni tej alternatywy. Ograniczony wybor przyczynia sie do ich
przywigzania do matematyki — o ile bowiem uczennice majg mozliwos¢ uciecz-
ki do obszarow Wymagaj%cych umiej(ztnos’ci j(zzykowych, 0 tyle wielu ucznidw
nie ma takicj altcrnatywy.

Stosunek do matcmatyki ksztaltujc si¢ przez caiy okres obowi:}zkowcj edu-
kacji, a jego Cfckty widoczne 83 zwlaszcza na studiach. Przy przecigtnie wyso-
kiej niechgei uczniow obojga plei do matematyki, bardziej prawdopodobne jest,
ze mezezyzni przystgpia do egzaminu maturalnego z tego przedmiotu, a ta de-
cyzja Zwiqksza ich szanse na studia na proﬁlach inZynierskich i technologicz—
nych. Furtke t¢ konsckwentnie i wyraznie rzadziej przekraczaja kobiety, czego
przejawem jest ich mniejsza obecnos¢ wsrod studentow i absolwentow kierun-

kow wymagajgcych wysokich kompetencji matematycznych. Aktualne i orwarte
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pozostaje pytanie: ,Dlaczego cz¢s¢ zdolnych matematyeznie kobiet przenosi swoje
zainteresowania na inne obszary?”.

Wspolczesny swiat zmienia si¢ zbyt szybko, by mozna bylo wiarygodnie prze-
widywac dynamike scrukeury wykszealeenia kobiet i mezezyzn. Juz teraz widocz-
ne sa jednak skutki zroznicowania w wyksztalceniu wyzszym obu plci. Przewaga
kobict w tym obszarze ma swoje przetozenie na wicle aspektow zycia spolecznego.
Zmienily si¢ np. zasady aczenia w pary pod wzgledem poziomu wykszealcenia.
Dominujgey wezesniej wzorzee przewidywal tworzenie zwigzkow przez ludzi
o analogicznym lub zblizonym poziomie edukacji, przy czym w starszych gru-
pach Wiekowych to ngczyz’ni by]i lepiej Wyksztalceni. Ch(zc/ nawigzania relacji
zZ osob% na podobnym poziomie Wykszta}cenia Wynikala z dzialania elementar-
nych mechanizméw socjalizacyjnych, Sprawiaj%cych, 7e znaczenie ma bliskos¢
intelektualna, wspélnc zainteresowania i gusty, podobna mentalnos¢ oraz pozycja
spoleczna — a te elementy sg wspolne dla okreslonych kategorii wyksztalcenia.
Roéznica miqdzy p}ciami w szkolnictwie WYZSzym stopniowo Wplywa na odwrdce-
nie dawnej asymetrii edukacyjnej na korzys¢ kobiet. Trend polegajacy na spadku
poziomu homogamii edukacyjnej 0sob z wyksztalceniem wyzszym obserwowany
jest w Polsce od lat 70. XX wicku (Domanski i Przybysz, 2009).

Rodzi to nowy typ relacji, w keorych kobieta — lepiej wyksztalcona niz
partner — wnosi wigeej niz polowe fgcznego budzetu domowego (Klesment
i Van Bavel, 2015). Zmiana ta, wraz ze zwickszeniem ckonomicznej samodzielno-
sci kobiet, wiaze si¢ z przesunieciem rol w gospodarstwach domowych. Kobiety
z wyzszym wyksztalceniem maja wickszy, stabilny wktad w budzet rodzinny
w przeciwienstwie do tych stabiej wyedukowanych, a czynnik ten staje si¢ waz-
nym argumentem w kwestiach podziatu obowigzkow domowych i prawa do re-
alizowania kariery zawodowej na rowni z partnerem. W tym sensie — cho¢ awans
edukacyjny nie do konca wyréwnal szanse obu plei na rynku pracy oraz wyso-
kos¢ wynagrodzen — to pozwolil kobietom wyjsc z tradycyjnych hierarchicznych
uktadéw, w keorych przede wszystkim mezezyzna byl aktywny zawodowo i bral
odpowicdzialnoéé za Ckonomiczny byt rodziny. Zwi(zkszcnic podmiotowos’ci
kobiet 1%czy si¢ z oczekiwaniem Wigkszcgo partnerstwa w rodzinach, wpro-
wadzenia sprawicdliwcgo podziah,\ obowi%zkéw i réwnych mozliwosci pracy
zawodowcj. Finansowa niezaleznos¢, poparta Wyksztalccniem, stala si¢ waznym
Czyrmikiem W procesie 1‘6wnouprawr1ienia kobiet i umozliwila im kierowanie
zyciem wedlug wlasnego scenariusza. Taki model rodziny i typ relacji staje si¢
coraz bardziej powszechny i jest preferowany przez kobiety z wyzszym wy-
ksztalceniem. Edukaciji i samorealizacji kobiet moga tez sprzyjac zmiany wzor-
cow reprodukeyjnych — odraczanie macierzynstwa i zmniejszenie liczby dzieci

w rodzinach. Ograniczenie obowiazkow w tym zakresie oraz nakladow czasu
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i zaangazowania w wychowanie dzieci tworzy przestrzen do realizacji aspiracji
rozwojowych, rowniez w sferze edukacji i pracy.

Zmiany na rynku pracy moga utrwala¢ roznice w decyzjach edukacyjnych
kobiet i me¢zezyzn. Deregulacja form zatrudnienia, ktora wprowadza do karier za-
wodowych mlodych pokolen duzy fadunek niepewnosci, moze si¢ sta¢ czynnikiem
zachecajacym kobiety do intensywniejszego inwestowania w edukacje. Badania
wskazujg, ze osoby stabiej wyksztalcone cz¢sciej sa zatrudniane na podstawie nie-
standardowych umow, co moze Wywolywaé u nich niepokéj Wynikaj acy z braku
stabilnosci pracy. Z dostgpnych badan wynika, ze niestandardowe formy zatrud-
nienia dwukrotnie zwigkszajg ryzyko bezrobocia i ograniczajg szanse uzyskania
uUmowy na czas nieokrcs’]ony w kolejnych latach (Kiersztyn, 2()17). Pominigcie
formalncj sciezki wyksztaiccnia WYZSZego wigze si¢ z moiliwos’ci% Wykorzysta—
nia swoich indywidua]nych zasobdw, a tym samym swobod% na rynku pracy, ale
Z drugicj strony zwigksza ryzyko nicpowodzcnia oraz koniecznos$¢ mierzenia sie
Z Codziennym niepokojem Wynikaj%cym z braku stabilnosci zatrudnienia. \X/ydaje
si¢, ze z ta ostatnig kwestig lepiej radzg sobie me¢zezyzni niz kobiety.

Wybory edukacyjne taczg kwestie partykularnej niezaleznosci i jednostko-
wych ambicji z mozliwosciami intelektualnymi, keore sg wplecione w spoleczne,
ekonomiczne oraz instytucjona]ne mechanizmy. Ze Wzglqdu na ograniczenia
w dostepie do materialu empirycznego, a takze wieloprzyczynowosc decyzji
szko]nych, nicktdre szczegébwe pytania zwigzane z réznicami w strukturze
wyksztalcenia kobiet i mezczyzn nadal pozostaja otwarte. Jedng z najbardziej
intrygujgcych kwestii jest zwiazek rozmaitych neurologicznych, poznawczych
oraz hormonalnych charakterystyk z decyzjami szkolnymi. Wydaje si¢ to szcze-
golnie istotne, gdy centralng zmienna wyjasniajacy jest ple¢, a wige katego-
ria taczgca w sobie biologiczny i spoleczny wymiar funkcjonowania jednostek.
Uwzglednienie roli tych aspektow pozostawiam badaczom i badaczkom dyspo-
nujgcym wlasciwym warsztatem metodologicznym i odpowiednim przygoto-
waniem merytorycznym. Analizy z ostatnich lat Wskazuj% na to, ze otwiera sig¢
spore pole do eksploracji tych zwigzkéw, a decyzje edukacyjne mogg by¢ po-
srednim efektem h}czoncgo oddzialywania spoh‘czncgo i nicktérych aspcktéw
biologicznych. Wyjaénicnia wymaga na przyklad kwestia odmicnncgo tempa
TOoZWOju niektérych pozapoznawczych Charakterystyk ucznidw i uczennic,
obserwowanego w najmtodszych klasach. Jakie jest zrodlo przewagi dziewezynek
w prospolecznych oraz werbalnych umiejetnosciach juz na wejsciu do systemu
edukacji? Czy ich kompetencje werbalne — wyzsze we wszystkich krajach obje-
tych migdzynarodowymi programami badawcezymi — sg efektem oddzialywania
czynnikéw neuro]ogicznych lub hormona]nych? Czy Wybér kierunkow spo}ecz—

nych przez kobiety ma zwigzek z ich wyzszg responsywnoscia w interakejach
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z otoczeniem, empatig lub lepszymi wynikami w testach teorii umystu? Czy
skfonnos¢ chlopcow do zachowan rywalizacyjnych, gier, ryzyka oraz mniejszy
lek przed krytykg to pochodne ich przecigenie nizszych kompetencii spolecz-
nych? Rozwoj metodologii badawczej oraz rosnacy dostep do specijalistycznej
aparatury, ktora pozwala pozna¢ neurobiologiczne mechanizmy funkcjonowania
czlowicka, daje nadziej¢ na znalezienie odpowiedzi na te pytania. Rozszerzenie
paradygmatu czlowicka jako istoty spolecznej o czynnik biologiczny moze by¢
kolejnym krokiem do odkrycia indywidualnych roznic w decyzjach edukacyjnych.

Nalezy tez wspomnie¢ o innym ograniczeniu tej publikaciji. Skupitam si¢
W niej na zrdznicowaniach miqdzyp}ciowych, pomin(;}am za$ roznice wystepu-
jace wisrod przcdstawicie]i jednej p}ci — warto przeprowadzié badania dotycz%—
ce dccyzji szkolnych na takich grupach. Ana]izy tego rodzaju mog}yby poméc
zrozumie¢, czym roznia si¢ i w jakich wymiarach sg podobne do siebie kobiety
podejmujgce inne decyzje edukacyjne, np. studentki inzynierii od studentek fi-
lologii, czy te z wydzialow pedagogicznych od tych, ktore wybraly robotyke.
Czy oprocz poziomu umiejetnosci matematycznych roznig si¢ one osobowoscig,
statusem spolecznym bgdz tozsamoscig plciows? Jakie sg ich aspiracje ekono-
miczne i plany dotyezace kariery zawodowej? Odpowiedzi na te pytania moglyby
poméc zidentyﬁkowaé psycho]ogiczne i spoieczne czyrmiki przyczyniajace si¢ do
odchodzenia uzdolnionych matematycznie kobiet z tej dziedziny na poszczegol-
nych etapach edukacyjnych.

Uwagi badaczy oraz tworcow polityk edukacyjnych, ale tez osob majacych
wplyw na socjalizacj¢ dzieci, domaga si¢ kwestia rozbieznosci w subickcyw-
nej ocenie umiethnoéci matematycznych uczniow i uczennic. Kompetencje
nie s3 jedynym skladnikiem definiujacym kategori¢ homo mathematicus, a ustalenie
przyczyn tego zjawiska moze zapobiec retencji zdolnych kobiet z tego obszaru.
Dzialania takie muszg by¢ podejmowane mozliwie jak najwezesniej, gdy postawy
wobec matematyki, 1(gki czy autostereotypy na temat posiadanych umiej(ztnos’ci
dopicro si¢ kszta}tuj%. Odpowiednio zaprojcktowane interwencje moglyby 0swoic
kobicty ze Spccyﬁk% obowi%zkéw Zawodowych, srodowiskiem oraz sty]cm pracy
w obszarach wykorzystujacych wiedzg z tego zakresu, a uczniow — przysziych
programistéw i inZynicr(’)W -7 obccnos'cizi przcdstawicic]ck plci przeciwnej
na réwnorzgdnych stanowiskach. Dzigki takim dzialaniom uzdolnione mate-
matycznie kobiety nie bedg ksztattowaly swoich decyzji szkolnych pod wply-
wem strachu przed niepowodzeniem, nie majac pewnosci co do wlasnych kom-
petencji i odczuwajge dyskomfort wynikajacy z pozostawania w mniejszosci,
lecz na podstawie wlasnych umiejgtnosci, ambicji i zaangazowania. Skutecznym
narzedziem inkluzji kobiet nie sa jednak aktorki zacrudnione do odgrywania

programistek w réznego rodzaju akcjach afirmacyjnych, lecz przede wszystkim
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wzorce osobowe z ich najblizszego otoczenia. Mozna zalozyc, ze w biografiach
obecnych studentek inzynierii, nawigacji czy robotyki pojawily si¢ osoby, ktore
na rozmaite sposoby lagodzily obawy zwigzane z wyborem matematycznego
kierunku ksztalcenia i rysowaly przed nimi optymistyczny scenariusz kariery
zawodowej.

Wnioski sformulowane w niniejszym opracowaniu wskazujg, ze uwagi srodo-
wiska edukacyjnego wymaga tez kwestia funkcjonowania w nim chtopcow i mez-
czyzn. To wlasnie oni gorzej dostosowuj si¢ do szkolnych norm spolecznych
i rzadziej podporzadkowujy si¢ oczekiwanemu modelowi ,grzecznego ucznia”
(kwestionowanie zasad panuj%cych W instytucjach edukacyjnych, nizsze oceny,
stabsze osiggniccia z czytania, czgstsze prob]emy behawioralne oraz Wiczkszc
ryzyko powtarzania klasy i przcdwczcsncgo Wypadnic;cia z systemu cdukacji).
Nie mozna Wykluczyé, ze zmiany nastepujgce w ostatnich latach w strukturze
rodzin (w tym zwigkszcnic liczby rodzicow Wychowuj'%cych dzieci bez partne-
ra lub partnerki) bczd% mialy bardziej negatywny Wplyw na funkcjonowanie
w szkole Ch}opcéw niz dziewcz%t — taki efekt zaobserwowano w wielu krajach
i prawdopodobnie dotyczy on takze Polski. Niektorych problemow, na jakie
narazeni sg uczniowie na]eie}cy do grupy ryzyka edukacyjnego, mozna uniknqc’
przez umiejetnie realizowane programy interwencyjne.

Dalsze eksplorowanie przyczyn odmiennego funkcjonowania chtopcow i dziew-
czgt w edukaciji daloby mozliwos¢ wprowadzenia zmian, ktore seworzylyby ko-
rzystne warunki rozwoju wszystkich uczniow, niezaleznie od ich plei. Ten sam
postulat powinien przyswieca¢ zaréwno dzialaniom zmierzajacym do ograniczenia
retenciji uzdolnionych matematycznie uczennic i ztagodzenia barier spotecznych,
ktore sklaniajg je do rezygnaciji z karier w obszarach zwiazanych z ta dziedzing,
jak i utatwienia chlopcom funkcjonowania w systemie edukacji. Badania poswig-
cone tej problematyce (niektore z nich zostaly przedstawione w ninijszej ksigzce)
Wskazuj%, ze narzqdzia po]ityki edukacyjnej umoZ]iWiaj%Ce wspieranie rozwoju
ucznidow i uczennic oraz ulatwiaj%ce ich funkcjonowanic w szkole juz istnieja.

Warto z nich skorzystaé.
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wanymi w kilkudziesicciu krajach. Uczestniczg w nich uczniowie po czwartym
roku nauki. TIMSS bada umiejetnosci w zakresie rozumowania matematycznego
i nauk przyrodniczych. Oprocz zadan sprawdzajacych umiejetnosci uczniowie,
a takze rodzice, nauczyciele oraz dyrekeja szkoly, wypelniajg kwestionariusze do-
tyczgce postaw i warunkow ksztalcenia. Badanie PIRLS dotyczy umiethnoéci
rozumienia czytanego tekstu w odniesieniu do materiatéw licerackich oraz in-
formacyjnych. Dobor préby jest losowy i polcga na Wyborzc szkol, a wich obrg—
bie sclckcji uczniow do badania. Dodatkowe informacjc na temat badan: PIRLS
(bit.ly/43kszxF) 1 TIMSS (bit.ly/31Uhbzc).

PISA (Programme for International Student Assessment — Program
Mi¢dzynarodowej Oceny Umiej¢tnosci Uczniow) to realizowane cyklicznie
badania umiejetnosci pigtnastolatkéw w matematyce, czytaniu oraz naukach
przyrodniczych. W kazdym kraju prowadzone sa na reprezentatywnej probie
kilku tysigey uczniow losowanych sposrod szkot roznego typu. W Polsce w la-
tach 2003-2018 badaniem objeto niemal wylgeznie gimnazjalistow (w 2018 byli
to gléwnie uczniowie ostatniej klasy tej szkoly). Szczegoty dotyczace badania
dostqpne $3 na stronie internetowe;j: occdm‘g/pisu.

Badanie ,Od szkoly do pracy: indywidualne i instytucjonalne wyznaczniki
ksztaltowania sie sciezek karier edukacyjno—zawodowych mlodych Polakow”
zrealizowano w 2014 roku na probie 5923 0sob urodzonych w latach 1992-1993.
Jego celem bylo poznanie ich loséw zawodowych i edukacyjnych. Dane zebrane
zostaly metod% Wywiadu bezpoéredniego oraz internetowego. Metodologig
opisano szczcg(’)lowo w: Domanski i in. (2015; 2016), a takze na stronie projcktu
badawczego ,From School to Work™ bit.ly/30RQa3q (zbior danych udostep-
niony dzigki uprzcjmoéci prof. chryka Domaﬁskicgo).

Europejski Sondaz Spoleczny jest mi¢dzynarodowym przedsie-
wzigciem badawczym, majacym na celu obserwacj¢ zmian spotecznych
w wybranych obszarach, takich jak zdrowie, demokracja czy zycie rodzinne.
Realizowane cyk]icznie badania obejmuj% wiqkszoéé krajo’w europejskich (g}éw—
nie panstw czlonkowskich Unii Europejskiej) oraz kilka spoza kontynentu.
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Uczestnicy badania wypelniajg ustandaryzowane kwestionariusze (papierowe
lub elektroniczne).
Dane oraz szczegoly metodologiczne dostegpne sa na stronie internetowej

(ess.ifispan.pl; europeansocialsurvey.org).

301


http://ess.ifispan.pl
http://europeansocialsurvey.org

Aneks

>



Dane i metody analizy

Tabele wykorzystujace do analiz metode regresji logistycznej zawierajg war-
tosci ilorazu szans (odds ratio) uzyskane w modelu regresji logistycznej. Szansa
oznacza stosunek prawdopodobienstwa wystapienia okreslonego zjawiska
do jego niewystgpienia — np. uzyskania matury lub wyzszego stopnia ksztal-
cenia do ich nieuzyskania. Iloraz szans odnosi si¢ zas do sytuacji, gdy s3 one
porownywane w dwoch grupach. Wyraza si¢ poprzez stosunck szansy wystg-
pienia badanego zjawiska w jednej grupie do szans jego wystapienia w drugiej.
Wartos¢ ilorazu szans wyzsza niz 1 oznacza, ze mozliwosc zajscia danego
zdarzenia jest Wi(zksza W jednej grupie niz w drugiej (poréwnawczej), a gdy
spada ona ponizej 1, zaleznos¢ jest odwrotna.

chrcsja liniowa pozwala przcwidzicé Wartos¢ zmiennej Wyjaéniancj W za-
leznosci od wartosci Zmicnnych wyjas’niaj%cych. W prostej regresji liniowcj
wyznacza si¢ dwa parametry. Picrwszy z nich (stala) oznacza wartos¢ przecict-
ng zmiennej Wyjaénianej, gdy wartosci zmiennych Wyjas’niaj;}cych wynoszg 0.
Wspé1czynnik kierunkowy (b) informuje za$, o ile wzro$nie zmienna wyja-
sniana, jesli wartos¢ zmiennej wyjasniajacej zwickszy si¢ o jedng jednostke.

N wiqkszoéci modeli wykorzystuj%cych regresje liniow% prowadzonych
w poszczegolnych rundach badania PISA, zmiennymi wyjasniajacym badane
zjawiska (np. poziom samooceny umiej¢tnosci matematycznej) byly rezuleaty
osiggnicte przez uczniow lub uczennice w testach rozumowania matematyczne-
go lub sprawdzianach rozumienia tekstu czytanego. Wartosci te uzyskane zostaly
w procedurze skalowania okreslanej jako teoria odpowiedzi na pytanie testowe
(IRT — Item Response Theory). W odroznieniu od prostego sumowania punktow
uzyskanych na tescie umiejetnosci metoda ta szacuje uzyskany przez ucznia
lub uczennicg wynik, uwzgledniajge jednoczesnie poziom ich umiejetnosci oraz
stopien trudnosci zadania. Przy uzyciu tej samej metody wyskalowane zostaly tez
zmienne dotyczace postaw i zachowan uczniow oraz uczennic biorgeych udziat
w badaniu. Szczegé]owe informacje na temat opisu procedury skalowania mozna
znalezé w publikacjach: PISA Technical Report 2015, PISA 2018: Technical Report.
Ze wzgledu na zlozony dobor proby, do oszacowania bledéw losowych w ana-
lizach stosowano wagi rcplikacyjnc zgodnic Z rckomcndacjami analitycznymi
organizatoréw badania PISA.

W podobny sposéb analizowano Wyniki uzyskanc na tescie z rozumowa-
nia matematycznego oraz rozumienia tekstu czytanego w badaniach TIMSS
i PIRLS. Odpowiedzi udzielone przez uczniow zostaly przeksztalcone
w skali opartej na IRT i przedstawiajg ,wartosci prawdopodobne” uzyskane
w tescie umiejetnosci. Kazdemu uczniowi i kazdej uczennicy przypisano kilka

(na ogol pi¢c) prawdopodobnych wynikow wartosci (odzwierciedlajgcych
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umiejetnosci), uwzgledniajacych odpowiedzi na wszystkie pytania w te-
scie. Opisy procedur skalowania dost¢pne sa na stronach internetowych:
bit.ly/3rFagEh oraz bit.ly/3Y7Qxt6.
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Tabela A.1

Tabela przedstawia wartosci ilorazu szans uzyskane w modelu regresji logistycz-
nej, opisujgee zaleznos¢ migdzy osiggnictym wyksztalceniem, statusem spo-
lecznym a plcig w perspekeywie pokoleniowej w Polsce. Zmienna wyjasniana
ma charakter zero-jedynkowy. Wartos¢ 0 przypisano osobom, keore uzyskaty
swiadectwo ukonczenia szkoly podstawowej, gimnazjalnej, zasadniczej zawodo-
wej albo sredniej bez matury. Wartos¢ 1 przypisano tym, keore uzyskaly mature
lub ukonczyly edukacje na wyzszym szczeblu. Analizami objeto osoby powyzej
26 roku zycia. Oprocz kategorii urodzenia, podzielonego na pi¢¢ podkatego-
rii (1911-1949, 1950-1959, 1960-1969, 1970-1979, 1980-2006), w modelach
uwzglgdniono poziom Wyksztalccnia matki oraz zawod ojca, gdy respondcnt
mial 14 lat. Ta pierwsza zmienna sktada si¢ z czterech katcgorii: wykszta}ccnic
WYZSZe, maturalne (katcgoria rcfcrcncyjna), zasadnicze zawodowe oraz nizsze
niz zasadnicze zawodowe. Zmienna dotycz%ca zawodu ojca zostata podziclona
na kategorie: profesjonalisci i administracja wyzszego szczebla, personel sredniego
szezebla i sprzedawcy, robotnicy wykwalifikowani (kategoria referencyjna), ro-
botnicy niewykwaliﬁkowani oraz ro]nicy, Dane pochodzz} Z po]:}czonych zbioréw
badania Europejski Sondaz Spoteczny z lat 2002-2020.
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Tabela A.2

Tabela przedstawia wartosci ilorazu szans rozpoczgcia studiow, uzyskane w modelu
regresji logistycznej. Badana populacje stanowig osoby urodzone w latach 1993
i 1994, keore ukonczyly technikum badz liceum i zdaty matur¢. Zmienna wyja-
sniana ma charakter binarny: wartos¢ 1 oznacza podjecie studiow (nie musiaty
by¢ ukonczone), a 0 — zatrzymanie si¢ na wezesniejszym etapic nauki.

Zmiennymi wyjasniajagcymi sg: ple¢ (wartos¢ 1 przypisano kobietom, 0 mez-
czyznom), typ szkoly maturalnej (zmienna zero-jedynkowa, gdzie 1 oznacza
liceum, natomiast 0 technikum i liceum profilowane), wynik na egzaminie matu-
ralnym Z j(;zyka po]skiego oraz matematyki (na postawie deklaracji 0sob badanych).
Uwzgl(zdnione zostaly tez zmienne dotycz%ce statusu spoleczncgo: Wyksztaiccnic
matki w podzialc na trzy katcgoric oraz zawod ojca (w postaci szesciu gk’)wnych
kategorii klasyfikacji zawodow EGP: Erikson—Goldthorpe—Portocarero). Kategorig
rcfcrcncyjn% w przypadku wyksztalccnia matki byl poziom matura]ny, natomiast
w przypadku zawodu ojca — robotnik nicwykwaliﬁkowany.

Wykorzystane dane pochodza z badania , From school to work: indywidualne
i instytucjonalne wyznaczniki ksztaltowania si¢ sciezek karier edukacyjno-zawo-
dowych m}odych Polakow”, rea]izowanego pod kierunkiem prof. dr. hab. Henryka
Domanskiego (opis projektu badawezego dostepny jest na stronie internetowe:
\\'\\'\\'.{“SZ\\V,iHSP'An.\\'il\\‘,Pl).

W modelu pierwszym uwzgledniona jest ple¢, w modelu drugim typ szkoly,
aw trzecim — interakcja tych dwoch zmiennych. Modele czwarty i piaty oprocz
plci oraz szkoly uwzgledniaja tez wskazniki statusu spotecznego — zawdd ojca

oraz wyksztalcenie macki.
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TABELA A.2. WARTOSCI ILORAZU SZANS ROZPOCZECIA STUDIOW
PRZEZ MATURZYSTOW Z ROCZNIKOW 1993 11994
— REGRESJA LOGISTYCZNA (BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5

Kobiety 1,19 (0,10)* 0,72 (0,08)* 0,90 (0,11) 1,2 (0,13)

Liceum

(ref : technikum) 6,42 (0,64)  6,93(0,93)*  6,92(0,68)* 3,77 (0,43)*

Interakcja:

kobiety x liceum 1,31 (0,24)
wyniki matury .
z polskiego 1,14 (0,07)
wyniki matury .
z matematyki 3,83 (0,25)
Zawdd ojca (ref.: robotnik niewykwalifikowany)
WYZSzy rangg .
kierownik i specjalista 2,64 (0,55) 1,45 (0,37)
pracownik umystowy 1,94 (0,32)* 1,36 (0,26)
wiasciciel firmy 1,38 (0,23) 1,28 (0,24)
robotnik
wykwalifikowany 0,9 (0,11) 0,83 (0,12)
rolnik
i pracownik rolny 0.84 (0,11) 0,76 (0,13)
Wyksztatcenie matki (ref.: maturalne)
wyisze 1,86 (0,32)*
podstawowe .
i zasadnicze zawodowe 0,6 (0,07)
Szansa w kategorii 2 162 s 1o 8
odniesienia 3.9 : 29 , 3,
Logarytm

-1817 -1590 -1875 -1719 -1247

wiarygodnosci

*p<o0,05.
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Tabela A.3

Tabela przedstawia wspotezynniki regresji liniowej. Zmienna wyjasniana jest
skala postaw wobec szkoly, utworzona z pytan zadanych uczniom w badaniu
PISA z 2018 roku. Skladaly si¢ na nia trzy stwierdzenia: ,Cigzka praca w szkole
pomoze mi zdoby¢ dobrg prace™; ,Ciczka praca w szkole pomoze mi dosta¢ si¢
na dobrg uczelni¢” oraz ,Cigzka praca w szkole jest wazna”. Zostaly one wyska-
lowane przy uzyciu metody IRT. Wyzsza wartos¢ wskazuje bardziej pozytywne
postawy wobec edukaciji w stosunku do wartosci przecigtnej. Przy uzyciu tej
samej metody uzyskano zmienna okreslajacg wyniki testow rozumowania ma-
tematycznego oraz czytania (PISA 2018: Technical Report).

Pozycja spoleczna ucznia wyrazona jest w postaci zawodu rodzica o WYz~
szym statusie (HISED. Zmienna ta zbudowana jest na bazie Migdzynarodowcgo
Spo]cczno—Ekonomiczncgo Indeksu Zawodowcgo (ISED). Aspiracje Cdukacyjnc
to zmienna zcro—jcdynkowa: warto$¢ 1 odnosi sie do dcklaracji ucznia, ze ukoﬁczy
studia, z kolei 0, ze zakor'lczy naukt; na nizszym szczeblu. Zmienne uzyte w ana-
lizach (oprocz tej dotyczacej aspiracji edukacyjnych) zostaly wystandaryzowane
— srednia wartos¢ wynosi 0, a odchylenie standardowe 1.

W pierwszym modelu postawy wobec szkoly wyjasniane s3 zakodowana
Zero—jedynkowo zmienng okres'laj%c% p}eé ucznia (wartosé 1 przypisano dziew-
czqtom), W ko]ejnym dodane $3 wyniki osiggniete przez ucznia w testach z ro-
zumowania matematycznego i czytania oraz status spo]eczny ucznia. Ostatni

model uwzglednia rowniez aspiracje edukacyijne.

TABELA A.3. POSTAWY WOBEC SZKOLY — REGRESJA LINIOWA
(N =5192, W NAWIASACH BLEDY STANDARDOWE)

Model 1 Model 2 Model 3

Uczennice 0,15 (0,02)* 0,12 (0,03)* 0,09 (0,03)*
wynik z testu rozumowania -0,01 (0,03) -0,03 (0,03)
matematycznego

wynik z testu z rozumienia 0,06 (0,03) 0,03 (0,033)
tekstu czytanego

status spoteczny 0,03 (0,01)* -0,02 (0,01)
aspiracje edukacyjne 0,24 (0,03)*
Stata -0,08 -0,05 -0,18

r2 0,007 0,010 0,022

*p<o,05.
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Tabela A.4

Tabela przedstawia wartosci wspotezynnikow regresji liniowej. Do analiz wykorzy-
stano dane z badania PISA 2018. Zmienna wyjasniang jest czas (wyrazony w minu-
tach) przeznaczony na naukg po lekcjach w dniu poprzedzajagcym badanie.

W pierwszym modelu ujgto zakodowana zero-jedynkowo ple¢ (wartosc¢ 1 przy-
pisano dziewczetom), a w drugim réwniez chegc podjecia studiow przez ucznia lub
uczennice. Zmienna ta, wskazujgca na aspiracje edukacyjne, miata postac zero-je-
dynkowg (wartos¢ 1 odnosita si¢ do checi ukoncezenia scudiow). W kolejnych anali-
zach oprocz plei wykorzystano status spoleczny ucznia, mierzony zawodem rodzica
(HISED), Wyniki w testach (model 3) oraz postawy wobec szkoly (stwierdzenia, ktore
pos}uiﬂy do utworzenia tej skali 83 podane W opisie tabeli A.3) i postawy wobec
TOZWOjU intclcktualncgo ( growth mindset), (model 4). Ta ostatnia zmienna odnosita si¢
do stwierdzenia na temat mozliwosci rozwijania Wlasncj intcligcncji. W modelu
zostala ujeta w postaci Zcro—jcdynkowcj: wartosci wskazujgcc na mozliwos¢ TOZWOju
wlasnej inteligencji majg wartos¢ 1. Ostatni model dodatkowo obejmuje zmienng
odnoszgca si¢ do cz¢stosci grania w gry wideo (w postaci zmiennej zero-jedynkowej:
1 oznacza granie codziennie lub prawie codziennie). Szczegoly dotyczace tresci
pytan dostepne sa w publikacii: PISA 2018: Technical Report.

Zmienne, oprocz zero-jedynkowych, zostaly wystandaryzowane — majy sred-
nig 0, a odchylenie standardowe 1.

TABELA A.4. CZAS PRZEZNACZONY NA NAUKE PO LEKCJACH — REGRESJA LINIOWA
(N =3424, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5

Uczennice 0,31 (0,03)* 0,3 (0,03)* 0,34 (0,03)* 0,3(0,03)* 0,24 (0,04)*
podjecie studiéw 0,08 (0,03)* 0,15 (0,04)* 0,18 (0,04)*
status spoteczny 0,08 (0,15)* 0,06 (0,05)* 0,06 (0,02)*
wynik testu

rozumowania 0,01 (0,03) 0,01 (0,026) -0,02(0,03)
matematycznego

wynik testu

z rozumienia -0,12 (0,03)* -0,15 (0,03)* -0,17 (0,03)*

tekstu czytanego

postawy wobec szkoty 0,12 (0,02)* 0,12 (0,02)*
nastawienie na rozwéj 0,04 (0,03)
ranie w gry wideo
(g1 :czestgog -0.25 (0,05)"
Stata -0,23 -0,27 -0,23 -0,31 -0,18
r2 0,038 0,03 0,05 0,072 0,072
*p <0,05.
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Tabela A.5

Tabela przedstawia wartosci ilorazu szans oraz srednie wyniki uzyskane
na egzaminie gimnazjalnym z matematyki i jezyka polskiego z lat 2012-2016.
Wartosci nie umozliwiajg bezposredniego porownania wynikow miedzy poszcze-
golnymi rocznikami, ale ilustrujg réznice miedzy plciami w danym roku.
Tabela zawiera srednig wyliczong na podstawie wystandaryzowanych wynikow
egzaminacyjnych (srednia 100, odchylenie standardowe 15) oraz ilorazu szans
na poszezegolnych fragmentach rozktadu wynikow. Wartosci powyzej 1 informuja,
ze wigksze szanse znalezienia si¢ w danym przedziale mialy uczennice, a ponize;

— uczniowie.

TABELA A.5. SREDNIE WYNIKI | ILORAZ SZANS UZYSKANIA WYNIKOW Z EGZAMINU
GIMNAZJALNEGO Z MATEMATYKI I JEZYKA POLSKIEGO

Stosunek szans

Rok Srednia punktow . ook

(uczennic do uczniéw)

Uczennice  Uczniowie <25% >50% > 75% 2 90%

Matematyka
2012 99.3 100,6 1,19 1,13 0,89 0,86
2014 98,3 101,1 1,33 1,23 0,85 0,75
2016 99,7 100,3 1,11 1,04 0,97 0,71
Jezyk polski
2012 103,3 96,7 0,50 0,52 1,97 2,60
2014 101,6 94,8 0,53 0,52 2,00 2,61
2016 103,5 96,6 0,49 0,48 1,28 3,39

Zrodho: Dane egzaminacyjne: Zespot Pomiaru Dydaktycznego IBE; pobrane
przy uzyciu narzedzi opracowanych przez Mateusza Zoéttaka (Szaleniec i in., 2015).
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Tabela A.6

Tabela przedstawia wartosci ilorazu szans uzyskania wynikow z okreslonego
przedziatu oraz srednie wyniki na maturze z cz¢sci podstawowej z matematyki
w latach 2012-2016. Analiza obejmuje uczniow, keorzy zdawali egzamin tylko
na tym poziomie. Tabela zawiera srednia wyliczong na podstawie wystandary-
zowanych wynikow egzaminacyjnych (srednia 100, odchylenie standardowe 15)
oraz ilorazu szans na poszczegolnych fragmentach rozktadu wynikéw. Wartosci

powyzej 1 informujg o przewadze uczennic, a ponizej — uczniow.

TABELA A.6. SREDNIE WYNIKI | ILORAZ SZANS UZYSKANIA WYNIKOW NA MATURZE
PODSTAWOWEJ Z MATEMATYKI (UCZNIOWIE, KTORZY ZDAWALI EGZAMIN
TYLKO NA TYM POZIOMIE)

Rok Srednia ||oraz szans
(uczennic do uczniow)
Uczennice Uczniowie <25% > 50% > 75% > 90%
2012 100,72 98,97 0,94 0,81 0.60 143
2014* 101,01 98,45 0,82 0,74 1,47 L83
2016 101,17 98,09 0,79 0,69 1,61 150

Zrodio: Dane egzaminacyjne: Zespot Pomiaru Dydaktycznego IBE; pobrane przy uzyciu narzedzi
opracowanych przez Mateusza Zéttaka (Szaleniec i in., 2015).

* Matura podstawowa w nowej wersji.
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Tabela A.7

Tabela przedstawia wartosci ilorazu szans przystapienia do matury z wybranych
przedmiotow na poziomie rozszerzonym w latach 2020 i 2022. Wartosci przedsta-
wiajg stosunck liczby 0sob, keore zdawaly mature z danego przedmiotu, do tych,
keore do niej nie przystgpily. Dane w tabeli pochodzg ze sprawozdan z egzaminu
maturalnego Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (cke.gov.pl) za lata 2020 1 2022.

Wartosci wyzsze niz 1 swiadeza o tym, ze wicksze szanse wyboru danego
przedmiotu mieli chlopey, a mniejsze niz 1 - dziewczgta.

TABELA A.7. ILORAZ SZANS PRZYSTAPIENIA DO PRZEDMIOTU MATURALNEGO

NA POZIOMIE ROZSZERZONYM W LATACH 2020 | 2022
(PRZEDZIALY UFNOSCI W NAWIASACH)

2020 rok 2022 rok
matematyka 2,34 [2,31; 2,39] 2,25 [2,22; 2,29]
jezyk polski 0,27 [0,27;0,28] 0,25 [0.2; 0,209]
biologia 0,31 [0,31;0,32] 0,3 [0.3; 0,31]
fizyka 4,43 [4.29; 4.58] 4,25 [4; 4.4]
informatyka 12,68 [11,75; 13,62] 11,55 [10,75; 12,35]
chemia 0,38 [0,37: 0.4] 0,36 [0,35:0,37]

Tabela A.8

Tabela przedstawia wyniki regresji liniowej, w ktorej zmienng wyjasniang
jest ocena pewnoéci sicbie w matematyce. Zmienna ta powstala 7 serii stwier-
dzen do ktorych odnosili si¢ uczniowie i uczennice klas ITI w badaniu TIMSS:
»Zazwyczaj matematyka dobrze mi idzie™; ,,Matematyka jest trudniejsza dla mnie
niz dla Wiczkszos’ci uczniow w mojej klasie”; ,Po prostu nie jestem dobry(—ra)
z matcmatyki“; ,,Szybko ucze sie matcmatyki”; LJestem dobry(—ra) W rozwigzy-
waniu zadan problcmowych“; »,Moja nauczyciclka mowi, ze jestem dobry(—ra)
Z matcmatyki”; ,,Matcmatyka jest dla mnie trudnicjsza niz Wszystkic inne przcd—
mioty” (Konarzewski, 2012; Martin i Mullins, 2013). Uczestnicy badania udzie-
lali odpowiedzi na skali od ,zdecydowanie si¢ zgadzam” do ,zdecydowanie si¢
nie zgadzam”.

Ple¢ jako zmienna zero-jedynkowa (wartoscia 1 oznaczono dziewczeta) oraz
wyniki uzyskane w tescie umiejetnosci matematyceznych to zmienne wyjasnia-
ne. Pierwszy model uwzglednia tylko ple¢, drugi wyniki w tescie, kolejny zas
obie te zmienne. Czwarty model przedstawia wyniki interakeji plci oraz tescow
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matematycznych, a ostatni bierze pod uwage réwniez wplyw zmiennej wyraza-
jacej stosunek ucznia lub uczennicy do nauki matemarcyki (czy i w jakim stopniu
uczen lubi ten przedmiot). Jest to skala, na keora sktadaja si¢ odpowiedzi na na-
stepujace pytania: ,Lubi¢ uczy¢ si¢ matematyki”; ,Marz¢ o tym, aby nie trzeba
bylo uczy¢ si¢ matematyki”; ,Matemartyka jest nudna” ,Na matematyce uczg si¢
wielu interesujacych rzeczy”; ,Lubi¢ matematyke™; , To wazne, zeby byc¢ dobrym
w matematyce”. Zmienna ta, podobnie jak miara pewnosci siebie, zostata wyska-
lowana przy uzyciu metody IRT.

Wynik w tescie matematycznym, zmienna ,stosunck wobec matematyki” oraz
samoocena matematyczna mia}y s’redni;& 01 odchylenie standardowe 1. Ana]izy
przeprowadzono przy kontroli wieku ($rednia Wynosila 9,9 roku) i statusu spolecz—
nego ucznia, chfmiowancgo w badaniu TIMSS 2011 (Obcjmujgccgoz Wyksztalccnic
rodzicéw, katcgorig zawodow%, status zatrudnienia oraz wyposazenie mieszkania).

Wigcej na temat zmicnnych i sposobu ich skalowania: Martin i Mullis (2012).

TABELA A.8. MATEMATYCZNA PEWNOSC SIEBIE TRZECIOKLASISTOW
W BADANIU TIMSS 2011 — REGRESJA LINIOWA
(N =4962, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5

Uczennice -0,46 (0,07)* -0,32 (0,07)* -0,34(0,07)* -0,34(0,57)*

wynik testu
rozumowania 0,65 (0,04)* 0,62 (0,03)* 0,71 (0,04)* 0,44 (0,03)*
matematycznego

Interakcja: uczennice
x wyniki testu -0,21 (0,06)
matematycznego

*

stosunek
do matematyki 1,13 (0,03)
(lubienie matematyki)

Stata 10,74 8,84 10,42 10,4 9.99

ra2 0,01 0,04 0,11 0,12 0,41

*p<o,05.
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Tabela A.9

Tabela przedstawia wyniki regresji liniowej wyjasniajacej pewnosc sicbie w za-
kresie umiejetnosci czytelniczych trzecioklasistow uczestniczacych w badaniu
PIRLS w 2011 roku. Dzieci ocenialy wlasne kompetencje, ustosunkowujgc sie
do stwierdzen: ,Czytanic przewaznie dobrze mi idzie”; ,Czytanie jest dla mnie
tatwe™ ,Czytanie jest dla mnie trudniejsze niz dla wickszosci uczniow w mojej
klasie™ ,Jesli ksigzka jest cickawa, nie przeszkadza mi, ze trudno sig jg czyta™
,Mam problemy z czytaniem opowiadan, w kcorych sa trudne stowa”; ,Moja
nauczycie]ka mowi, ze jestem dobrym Czytelnikiem”; »Czytanie jest dla mnie
trudniejsze niz jakikolwiek inny przedmiot”. Wyniki zostaly przeksztalcone przy
uzyciu mctody IRT (szczeg(/)}owy opis mctodologii: Martin i Mullins, 2012).

\% pierwszym modelu poziom pcwnoéci siebie szacowany jest przez plcc’
ucznia, wyrazong w postaci zcro—jcdynkowcj (wartosé 1 przypisano dziew-
Czynkom). Nastgpny model wyjaénia te zmienng poprzez wyniki testu z czyta-
nia, a trzeci uwzglqdnia obie te zmienne. Model 4 szacuje efekt interakcji plci
i wyniku testu z czytania, a ostatni oprocz plei i wynikow z testu uwzgled-
nia skale ,lubi¢ czytanie” oraz ;motywacja do czytania” (stwierdzenia uzy-
te do konstrukeji tych skal przedstawione sa w opisie tabel A.10.1 i A.10.2).
Zmienne uzyte w analizach zostaly wystandaryzowane — srednia wartosc¢
wynosi 0, a odchylenie standardowe 1. Analizy przy kontroli statusu spolecznego
ucznia (skala obejmowata wyksztalcenie rodzicow, kategori¢ zawodowa, status

zatrudnienia oraz wyposazenie mieszkania).

TABELA A.9. CZYTELNICZA PEWNOSC SIEBIE TRZECIOKLASISTOW
W BADANIU PIRLS 2011 — REGRESJA LINIOWA
(N =4962, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5

Uczennice 0,42 (0,06)* 0,28 (0,05)* 0,27 (0,05)* -0,11 (0,05)
wynik testu

z rozumienia 0,93 (0,03)* 0,91 (0,03)* 0,92 (0,04)* 0,81 (0,03)*
czytanego tekstu

Interakcja: uczennice

x wynik testu -0,03 (0.07)

Z rozumienia 103 10.07

czytanego tekstu

lubienie czytania 0,18 (0,02)*
motywacja do czytania 0,24 (0,02)*
Stata 7.36 9.97 9,81 9,81 6,23

r2 0,06 0,19 0,19 0,2 0,31

*p<o,05.
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Tabela A.10.1

Tabela przedstawia wyniki testu t porownujacego srednig uzyskana przez
chlopcow i dziewczgta na skali ,Motywacja do czytania”, uzyskanych w badaniu
PIRLS 2011. Skala sktadata si¢ ze stwierdzen: ,Lubi¢ czytac teksty, ktore skta-
niajg mnie do myslenia”  To wazne, zeby by¢ dobrym czytelnikiem™; ,Moi rodzice
cieszg si¢, kiedy czytam” Wiele si¢ ucze dzicki czytaniu” ,Umiejetnosc czytania
przyda mi si¢ w przyszlosci”; , Lubie, gdy ksigzka przenosi mnie w inny swiat”
Wyzsza wartos¢ indeksu oznacza wigkszg motywacje do czytania (szczegolowy
opis metodologii: Martin i Mullins, 2012).

TABELA A.10.1. WYNIKI TESTU T — SKALA: MOTYWACJA DO CZYTANIA (PIRLS 2011)*

. . Odchylenie
N Srednia y t Df
standardowe
dziewczeta 2525 10,26 0,04 12,61 4897
chtopcy 2374 9.54 0,03

* Roznice migdzy ptciami istotne przy p < 0,05.

Tabela A.10.2

Tabela przedstawia wyniki testu t porownujgcego srednig uzyskang przez chlop-

cow i dziewczeta na skali ,lubi¢ czytanie”, pochodzgeych z badania PIRLS 2011.

Skala skladata si¢ ze stwierdzen: ,Czytam tylko weedy, kiedy musz¢™; , Lubig

rozmawiac o tym, co przeczytalem(-fam)”  Lubi¢ dostawac ksiazki w prezencie™

~Czytanie jest nudne”; ,,Chcial(a)bym mie¢ wiecej czasu na czytanie”; »Lubi¢ czy-
9 . I . / . .

tac”. Wyzsza wartosc indeksu oznacza, ze uczen lub uczennica odezuwa wickszg

przyjemnos¢ z czytania (szczegolowy opis metodologii: Martin i Mullins, 2012).

TABELA A.10.2. WYNIKI TESTU T — SKALA: LUBIENIE CZYTANIA (PIRLS 2011)*

: . Odchylenie
N Srednia y t Df
standardowe
dziewczeta 2553 10,4 0,04 21,54 4945
chtopcy 2394 9,11 0,03

* Roznice migdzy ptciami istotne przy p < 0,05.
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Tabela A.11.

Tabela przedstawia wyniki regresji liniowej wyjasniajacej matematyczng pewnosc
sicbie czwartoklasistow w badaniu TIMSS 2019. Uczniow proszono o ustosunko-
wanie si¢ do kwestii zwigzanych z ich nastawieniem do matematyki: ,Zazwyczaj
matematyka dobrze mi idzie”; ,Matematyka jest trudniejsza dla mnie niz dla
wickszosci uczniow w mojej klasie™ ,Nie jestem dobry(-ra) z matematyki;
,Szybko ucze si¢c matematyki” ,Pan/Pani od matematyki mowi, ze jestem do-
bry(-ra) z tego przedmiotu”; ,Matematyka to dla mniej najerudniejszy przedmiot™
,Gubig si¢ w zadaniach z matematyki”; L2Denerwuje sic przy matematyce’; ,Jestem
dobry(—ra) W rozwigzywaniu trudnych zadan z matematyki”. Odpowiedzi uczniow
zostaly przcksztalcone w procedurze skalowania odpowiedzi na pytania testowe
IRT (TIMSS 2019. Creating and Interpreting the TIMSS 2019 Contextual Questionnaire
Scales). Wyzsze wartosci oznaczaja wicksza pewnos¢ co do posiadanych umiejet-
nosci matematycznych.

W badaniu proszono uczniow rowniez o ustosunkowanie si¢ do kwestii
zwigzanych z ich nastawieniem do matemaryki: ,Lubi¢ uczyc¢ si¢ matemacyki”
,Marz¢ o tym, aby nie trzeba bylo uczy¢ si¢ matemarcyki” ,Matematyka jest nudna”,
,Na lekcjach matematyki ucze si¢ wielu cickawych rzeczy” , Lubie matematyke™,
W,Lubiq Wszyst](ie zajecia, w ktérych pojawiajq sie ]iczby”; ,,Lubiq rozwi%zywac/ za-
dania z matematyki”; ,Czekam niecierpliwie na lekcje matematyki” ,Matematyka
to jeden z moich ulubionych przedmiotow”. Stwierdzenia te skladajg si¢ na skale
~postaw wobec matematyki” (TIMSS 2019. Creating and Interpreting the TIMSS 2019
Contextual Questionnaire Scales).

Analizy w tabeli przeprowadzone zostaly przy kontroli wicku ucznia oraz jego
statusu spolecznego. Ta ostatnia zmienna jest syntetyczng ska];{ uwzglgdniaj%c;{
liczbg ksigzek w domu, poziom wyksztalcenia rodzicow oraz dostgp do internetu
i posiadanie wlasnego pokoju. Zmienne wykorzystane w analizach mialy sred-
nig 0 i odchylenie standardowe 1. W przypadku plci zmienna miata charakeer
zero—jedynkowy, dziewczgtom przypisano wartos¢ 1. Pierwszy model uwzglczdnia
plcé, nastepny — ty]ko Wynik testu z matcmatyki, kolcjny — obie te zmienne.
Czwarty model bierze pod uwage intcrakcjg plci 1 Wyniku Z matcmatyki, a pigry

— obejmuje dodatkowo postawy wobec matematyki.



TABELA A.1l. MATEMATYCZNA PEWNOSC SIEBIE CZWARTOKLASISTOW
W BADANIU TIMSS 2019 — REGRESJA LINIOWA
(N =4484, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Aneks

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5

. -0,45 -0,32 -0,31 -0,29
Uczennice (0,06)* (0,06)* (0,06)* (0,04)*
wynik testu z rozumowania 0,82 0,81 0,88 0,57
matematycznego (0,03)* (0,03)* (0,03) (0,02)
Interakcja: uczennice

L . -0,17
x wyniki testu z rozumowania *
(0,02)
matematycznego
postawa wobec 0,98
matematyki (0,03)*
Stata 9.80 9.54 9.70 9.70 9.69
r2 0,06 0,21 0,22 0,21 0,48
*p<o0,05.
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Tabela A.12

Tabela przedstawia wspotezynniki uzyskane w modelu regresji liniowej. Zmienng
wyjasniana jest postrzeganie wlasnych umicjetnosci czytania przez uczniow
klas IV uczestniczgcych w badaniu PIRLS 2016. Oceng pewnosci siebie przepro-
wadzono na podstawie stwierdzen: ,Czytanie jest dla mnie fatwe™ ,Czytanie prze-
waznie dobrze mi idzie”; ,Czytanie jest dla mnie crudniejsze niz jakikolwick inny
przedmiot”; ,Czytanie jest dla mnie crudniejsze niz dla wigkszosci uczniow w mojej
klasie™; ,Nie jestem dobry(-ra) w czytaniu” ,Mam klopoty z czytaniem opowiadan,
w keorych sa trudne stowa”. Odpowiedzi na te stwierdzania zostaly przekszeal-
cone w ilosciowy skale mierzacy poczucie czytelniczej pewnosci siebie (PIRLS
2016. Creating and Interpreting the PIRLS 2016 Contextual Questionnaire Scales).
Wyiszc Wyniki 0znaczaja lcpsz% samoocene umicjgtnoéci czytclniczych.
Analizy w tabeli prchrowadzonc zostaiy przy kontroli wieku ucznia oraz jego
statusu spolecznego. Model 1 zawiera wartos¢ wspolezynnika plei, drugi — oszaco-
wanie wartosci dla wynikow z czytania, trzeci — obie te zmienne. Ostatni model
zawiera interakcjg plci i Wyniku testu z czytania. \X/ynik w te$cie rozumienia
tekstu czytanego miat srednig 0 i odchylenie standardowe 1. Plec zakodowana

jest w postaci zero-jedynkowej, a wartos¢ 1 przypisana jest dziewczetom.

TABELA A.12. CZYTELNICZA PEWNOSC SIEBIE CZWARTOKLASISTOW
W BADANIU PIRLS 2016 — REGRESJA LINIOWA
(N = 4413, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4

Uczennice .27 .07 0.06

(0,08)* (0.08) (0,07)
wynik testu z rozumienia 0,83 0,83 0,85
tekstu czytanego (0,03)* (0,03)* (0,05)*
Interakcja: uczennice x wynik testu -0,04
z rozumienia czytanego tekstu (0,06)
Stata 10,55 10,73 10,69 10,7
r2 0,00 0,17 0,16 0,16

*p<o,05.
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Tabela A.13.1

Tabela prezentuje wyniki testu t, porownujace srednia wartos¢ na skali sto-
sunku wobec lekeji czytania uzyskang przez dziewczeta i chlopeow. Uczestnicy
badania mogli okresli¢ swoj stosunek do lekeji z jezyka polskiego, odnoszgc sie
do stwierdzen: ,Pani/pan od polskiego stosuje rozne sposoby, zeby pomoc nam
si¢ uczy¢”; Wiem, czego pani/pan od polskiego ode mnie wymaga™ ,Gdy zrobig biad,
pani/pan od polskiego mowi mi, jak go unikna¢ w przyszlosci”; ,Pani/pan
od polskiego zadaje do czytania cickawe teksty” ,Rozumiem wszystko, co mowi
pani/pan od polskiego™ ,Pani/pan od polskiego pozwala mi pokazac, co juz umiem”;
LInteresuje mnie to, co mowi pani/pan od polskiego™ ,Pani/pan od polskiego za-
chqca, Zeby mowic, co si¢ myéli 0 przeczytanych tekstach™ ,,Lubig to, €O czytam
w szkole”. Stwierdzenia te zostaly Wyska]owanc przy uzyciu metody IRT (PIRLS
2016. Creating and Interpreting the PIRLS 2016 Contextual Questionnaire Scales).

TABELA A.13.1. WYNIKI TESTU T — SKALA: STOSUNEK CZWARTOKLASISTOW
DO LEKCJI CZYTANIA (PIRLS 2016)

: . Odchylenie
N Srednia Y t Df
standardowe
dziewczeta 2211 9.55 0,03 5,81 4396
chtopcy 2187 9,22 0,04

* Roznice srednich istotne przy p < 0,05.

Tabela A.13.2

Tabela prezentuje wyniki testu t, porownujace srednig wartosc na skali , lubienie
czytania”. Uczestnicy badania odnosili si¢ do stwierdzen: , Lubig, gdy ksiazka poma-
ga mi Wyobrazié sobie inne éwiaty”; ~Dzicki czytaniu wiele si¢ ucze” , Lubie Czytaé
teksty, ktore sklaniaj% mnie do mys/lenia”; ,,Lubig Czytac’”; ,,Lubig rozmawia¢ o tym,
co przcczytalcm(—lam)”; ,,Lubicz dostawaé ksizgiki W prezencice”; ,,Chcial(a)bym mie¢

wiecej czasu na czytanie”; ,Czytanie jest nudne”

TABELA A13.2. WYNIKI TESTU T — SKALA: LUBIENIE CZYTANIA
PRZEZ CZWARTOKLASISTOW (PIRLS 2016)

: . Odchylenie
N Srednia y t Df
standardowe
dziewczeta 2212 9,85 0,04 13,81 4395
chtopcy 2185 9,05 0,04

* Roznice srednich istotne przy p < 0,05.
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Tabela A.14

Tabela zawiera wspolezynniki uzyskane w modelu regresji liniowej przeprowa-
dzonej na danych z badania PISA 2012. Samoocen¢ kompetencji matematycznych
(self-concept) uczniow ustalono na podstawie nastepujacych stwierdzen: ,Nie je-
stem dobry(-ra) w matematyce”; ,Dostaje dobre oceny z matematyki”; ,Szybko
ucz¢ sic matematyki”; ,Matematyka jest jednym z moich ulubionych przedmio-
tow”; W trakcie lekeji matemartyki rozumiem nawet najerudniejsze zadania”.
Wyzsze wartosci 0zNnaczajg Wigksze poczucie kompetenc]’i matematycznych‘

Oprocz plci wsrod zmiennych wyjasniajgeych w analizach uwzgledniona
zostata kwestia instrumentalnej motywacji do nauki matematyki. W badaniu
PISA 2012 do jej oceny posiuiyly stwierdzania: ,,Opiaca si¢ uczyé matema-
tyki, poniewaz to pomoze mi w pracy, ktér% chcg wykonywaé w przyszlos/ci";
~Nauka matcmatyki oplaca sie, poniewaz wplynic to korzystnic na mojg karicrg”;
,,Matcmatyka jest dla mnie wazna, poniewaz potrzcbujg jej do mojej przyszlcj
edukacji"’; ,,Matematyka nauczy mnie wielu rzeczy, ktore pomoga mi w pracy’.

W badaniu PISA 2012 pytano uczniow i uczennice o plany edukacyjne i za-
wodowe zwigzane z matematyka, odnoszgc je do decyzji zwigzanych z naukami
przyrodniczymi lub jezykiem polskim. Mogli oni wybra¢ jedno stwierdzenie
z pary: ,Zamierzam uczgszczac na dodatkowe kursy matematyczne po ukon-
czeniu szko}y |z jqzyka po]skiego po ukonczeniu szko}y”; ,,P]anujq wybér kie-
runku studiow, ktory wymaga umiej¢tnosci matematycznych / umiejgtnosci
z obszaru nauk przyrodniczych” , Jestem sktonny (-na) uczy¢ si¢ na lekcjach ma-
tematyki / jezyka polskiego cigzej, niz jest to wymagane™ ,Planuje¢ uczgszczad
na tyle zaje¢ z matematyki / z nauk przyrodniczych, ile jest mozliwe”; ,Planuje
kariere, ktora wigze si¢ z duza iloscig matematyki / nauk przyrodniczych”
(PISA 2012: Technical Report).

Stwierdzenia te zostaly wyskalowane w procedurze IRT (PISA 2012: Technical
Report). Podobnie jak wyniki testu z matematyki, majg one srednig 0 i odchylenie
standardowe 1. Analizy uwzglgdniaj% kontrol(; statusu spolecznego Obejmuj gcego
kapit:d Ckonomiczny, spo]cczny 1 kulturowy ucznia.

Model 1 uwzglgdnia ph‘c’, 2 - Wynik testu rozumowania matematycznego,
3 — obie te zmienne. W modelu 4 uwzglgdniona zostala intcrakcja plci oraz wy-
niku testu matematycznego. Model 5 szacuje wartos¢ interakeji instrumentalnej
motywacji do nauki matematyki oraz plei, a model 6 — efeke uczniowskich planow

edukacyjnych i zawodowych zwigzanych z matematyka.
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Tabela A.15

Tabela przedstawia wartosci ilorazu szans realizacji matematycznych planow
szkolnych i zawodowych dziewczat oraz chlopcow. Badani wybierali sewierdze-
nie, keore najlepiej opisuje ich przyszle plany szkolne i zawodowe (PISA 2012:
Technical Report). Analiza uwzglednia kontrole wynikow w tescie rozumowania
matematycznego. Ple¢ zdefiniowana jest w sposob zero-jedynkowy — wartos¢
1 przypisano m¢zezyznom. Stwierdzenia majg posta¢ zmiennych zero-jedyn-
kowych7 gdzie wartos¢ 1 odwoluje si¢ do Wyborc/)w zwi%zanych Z matematyk%‘

Wartos¢ ilorazu szans powyzej niz jeden wskazuje, ze szansa wyboru sciezki
matematycznej byla Wiqksza wsrod chlopcéw.

TABELA A.15. WARTOSCI ILORAZU SZANS REALIZACJI MATEMATYCZNYCH

PLANOW SZKOLNYCH | ZAWODOWYCH
(N =4607, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Stwierdzenia, do ktérych odnosili sig uczestnicy badania

Zamierzam wzig¢ dodatkowe kursy z matematyki / jezyka polskiego

*
po ukoriczeniu szkoty. 135 (0,11)
Zamierzam uczy¢ si¢ matematyki / jezyka polskiego w wigkszym stopniu, 213 (0,15)*
niz jest to wymagane na lekcjach. 131015
Planuje wybér kierunku studiéw 2,03 (0,16)*
wymagajgcych umiejetnosci matematycznych/przyrodniczych. 0310
Planuje uczeszczad na tyle zajec¢ z matematyki / nauk przyrodniczych, "
o L 1,76 (0,13)
ile jest mozliwe.

Planuje kariere, ktéra wigze sie z duzq iloscig matematyki / 219 (0,18)*

nauk przyrodniczych.

*p<o,05.
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Tabela A.16

Tabela prezentuje wartosci wspolczynnikow regresji liniowej. Zmienng wyja-
sniang jest skala zlozona z trzech stwierdzen, do keorych odnosili si¢ uczestnicy
badania: ,Jestem dobrym czytelnikiem™ ,Jestem w stanie zrozumie¢ trudne tek-
sty”; ,Czytam plynnie”, keore zostaly wyskalowane przy uzyciu procedury IRT
(wigeej informaciji o skalach: PISA 2018: Technical Report). Analiza uwzglednia
kontrolg statusu spolecznego ucznia, obejmujacego kapital ekonomiczny, spo-
}eczny i kulturowy.

Model 1 uwzglednia wartos¢ wspolezynnika plei, 2 — oszacowanie wartosci dla
wynikow z czytania, 3 — obie te zmienne. Model 4 zawicra interakcje plei i wy-
niku testu z czytania. Wynik w tescie rozumienia czytanego tekstu miat s’rcdni:i
0i odchylcnic standardowe 1. Ple¢ zakodowana jest w postaci zcro—jcdynkowcj,
gdzic wartosc 1 przypisana zostala dzicwczynkomA

TABELA A.16. POCZUCIE KOMPETENCJI CZYTELNICZYCH PIETNASTOLATKOW
UCZESTNICZACYCH W BADANIU PISA 2018 — REGRESJA LINIOWA
(N =5625, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4

Uczennice 0,3 (0,02)* 0,2 (0,02)* 0,19 (0,02)*

wynik testu z rozumienia 0,32 (0,01)* 0,31 (0,14)* 0,31 (0,02)*

tekstu czytanego

Interakcja: dziewczeta x wynik testu 0,062 (0,02)*

z rozumienia tekstu czytanego

Stata -0,29 -0,14 -0,24 -0,25

r2 0,08 0,17 0,18 0,17
*p<o,05.
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Tabela A.17

Tabela prezentuje wartosci wspolezynnikow regresji liniowej. Zmienng wyjasnia-
ng jest skala leku matematycznego, utworzona na postawie stwierdzen, do keorych
odnosili si¢ uczestnicy badania (pigtnastoletni uczniowie i uczennice): ,Czgsto
martwig sie, ze lekcje matematyki beda dla mnie trudne” ,Czuje si¢ bardzo
spicty(-ta), gdy musze¢ odrobi¢ prace domowg z matematyki” ,Bardzo si¢ de-
nerwuje, rozwigzujgc zadania matematyczne” ,Czujg si¢ bezradny(-na) podczas
rozwigzywania zadania matematycznego’; ,Marcwig sie, ze dostanq stabe oceny
z matematyki”. Stwierdzenia przeksztalcono do skali w procedurze IRT (PISA
2012: Technical Report). Wyzsza wartosc na skali oznacza wicksze nasilenie Igku.

Zmicnnymi wyjas/niajz%cymi w modelach $3: pleé ucznia zakodowana w postaci
zcro—jcdynkowcj (wartos¢ 1 przypisana jest dzicwczqtom) oraz Wystandaryzowanc
Wyniki w tescie rozumowania matematycznego ($rednia 01 odchylcnic standar-
dowe 1). Analiza przy kontroli statusu spolcczncgo ucznia, Obcjmuj%ccgo kapit;d
ekonomiczny, spoieczny i kulturowy.

Model 1 uwzglednia wartos¢ wspotezynnika dla plei, drugi — oszacowanie
wartosci dla wynikow z rozumowania matematycznego, trzeci — obie te zmienne.

Model 4 zawiera interakej¢ plei i wyniku testu z matemartyki.

TABELA A.17. LEK PRZED MATEMATYKA UCZNIOW | UCZENNIC,
DEKLAROWANY W BADANIU PISA 2012 — REGRESJA LINIOWA
(N =3032, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4

Uczennice 0,11 (0,04)* 0,06 (0,03) 0,06 (0,03)

wynik testu rozumowania

matematycznego -0,54 (0,02) -0,54 (0,02) -0,51 (0,03)

Interakcja: dziewczeta

*
x wynik z testu matematycznego 0,07 (0,03)

Stata -0,07 -0,04 -0,07 -0,07

r2 0,00 0,28 0,28 0,28

*p<o,05.
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Tabela A.18

Tabela prezentuje wartosci wspolczynnikow regresji liniowej. Zmienng wyja-
sniana jest skala Igku egzaminacyjnego utworzona na podstawie stwierdzen,
do keorych odnosili si¢ uczniowie w badaniu PISA 2015: ,Robig si¢ spiety(-ta),
kiedy ucze si¢ do testu; ,Denerwuig sie, kiedy nie wiem, jak rozwiaza¢ zadanie
w szkole™ ,Nawet jesli jestem dobrze przygotowany(-na) do testu, czuj¢ duzy
niepokoj™; ,Czgsto martwic sig, ze test bedzie crudny”  Martwig si¢, ze dostane
stabe oceny”. Wyzsza wartos¢ na skali oznacza nasilenie leku.

Orientacja na osiggniccia jest skalg stworzong na bazie stwierdzen:
,Chee mied Najwyzsze oceny z Wigkszoéci lub ze Wszystkich moich kurséw™ ,Cheg
moc Wybieraé spoéréd najlcpszych dostgpnych mozliwosci po ukonczeniu stu-
diow™; ,,Chccz byé najlcpszy(—sza), cokolwick robi(z”; »Uwazam si¢ za osobq ambitn%”;
,,Chcg byé jcdnym(—n;}) z najlcpszych uczniow w klasie”. Wyzsze wartosci na skali
0znaczajg wigksz% orientacj¢ na osiggniecia. Stwierdzenia ze skal przcksztaicone
zostaly przy uzyciu procedury IRT (PISA 2015: Technical Report). Model 1 uwzgled-
nia zakodowanst zero—jedynkowo pleé ucznia, 2 — Wplyw wynikéw Z rozumienia
tekstu czytanego i plei na poziom lgku egzaminacyjnego, a 3 bierze pod uwage
te ostatnig zmienng oraz wyni](i zZ matematyki. Model 4 wyjaénia wp}yw inte-
rakeji plei i wyniku testu z matematyki, a model 5 bierze pod uwagg plec, wyniki
testow z obu dziedzin oraz efeke orientacji na osiagniccia.

TABELA A.18. LEK EGZAMINACYJINY UCZNIOW | UCZENNIC DEKLAROWANY

W BADANIU PISA 2015 — REGRESJA LINIOWA
(N =4434, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4 Model 5

Uczennice 0,39 (0,02)* 0,43 (0,03)* 0,37 (0,03)* 0,43 (0,02)* 0,34 (0,03)*
wynik testu

rozumowania -0,17 (0,01)* -0,21 (0,02)*
matematycznego

wynik testu rozumienia

-0,12 (0,01)* -0, 0,02)* 0,05 (0,02

tekstu czytanego 12 ) 13 ( ) 5 ( )
Interakcja: dziewczeta

x wynik testu N

rozumienia tekstu 0,08 (0,03)

czytanego

orlen.taqaf ) 0,13 (0102)*
na osiggnigcia

Stata -0,31 -0,32 -0,29 -0,04 -0,28

r2 0,05 0,06 0,07 0,06 0,09

*p <0,05.
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Tabela A.19

Tabela prezentuje analizy przeprowadzone przy uzyciu regresji liniowej, w kto-
rej zmienna wyjasniang jest skala zbudowana z odpowiedzi na stwierdzenia:
,Kiedy ponosz¢ porazke, martwie si¢, co inni o mnie mysla”; ,Kiedy ponosz¢
porazke, martwig sie, ze mogg by¢ za malo uzdolniona(-ny)”; ,Kiedy ponosze¢ poraz-
ke, martwig sic 0 moje plany na przyszlos¢”. Skala powstala przy uzyciu metody IRT
(PISA 2018: Technical Report).

Zmiennymi wyjasniajgcymi w modelach sa wyniki uzyskane przez uczniow
i uczennice w testach rozumowania matematycznego oraz rozumienia tekstu
czytanego. Zmienne uzyte w analizach maja s/redni% 01 odchylenie standar-
dowe 1. Pierwszy model bierze pod uwage zakodowang zero-jedynkowo plec,
drugi - uwzglczdnia oprécz tej zmiennej wyniki 7 testu z czytania, trzeci — szacuje
efekt Wyniku testu z matcmatyki. Model czwarty Wyjaénia poziom lgku poprzez

uwzglgdnicnic plci ucznia, wyniku 7 czytania oraz intcrakcji tych Zmicnnych.

TABELA A.19. LEK PRZED PORAZKA UCZNIOW | UCZENNIC DEKLAROWANY
W BADANIU PISA 2018 — REGRESJA LINIOWA
(N =4434, BLEDY STANDARDOWE W NAWIASACH)

Model 1 Model 2 Model 3 Model 4

Uczennice 0,42 (0,03)* 0,43 (0,03)* 0,37 (0,03)* 0,39 (0,03)*
wynik testu rozumowania N

-0,2 (0,01)
matematycznego
wynik testu rozumienia A . B "
tekstu czytanego 0,14 (0,02) 0,16 (0,02)
Interakcja: dziewczeta x wynik 0,09 (0,04)*
testu rozumienia tekstu czytanego 109 10.04
Stata -0,30 -0,27 -0,21 -0,26
r2 0,05 0,07 0,06 0,06

*p<o,05.
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Streszczenie

Niniejsza monograﬁa skupia sie na dwoch Zagadnieniach: pierw-
szym jest trwata (i relatywnic duza) przewaga kobiet w edukacji
na szczeblu wyzszym, a drugim —ich maly udzial w $ciezkach ma-
tcmatycznych. Zjawiska te analizowane $3 W kontekscie polskim.
W pierwszej czgéci pracy por(')wnywanc 59 sciezki Cdukacyjnc kobiet
i mezczyzn w XX wieku w perspektywie horyzontalnej, awiec miqdzy
poszczego’lnymi szczeblami szkolnymi. Przeprowadzone zestawienia
wskazujg, ze niemal od poczgtku wdrozenia powszechnego i publicz-
nego systemu edukacji w Polsce kobiety zajely w nim inne miejsce niz
mqiczyini — uczennice wyrainie czqéciej wybiera}y licea, uczniowie
zas szkoly zasadnicze zawodowe. Roznica ta utrwalata si¢ z pokolenia
na pokolenie, dajgc kobietom trwaly przewage na etapie ponadpod-
stawowym. Gdy w polowie lat 9o. XX wicku system edukacji wyzszej
zaczal przekszealcad sie z elitarnego w masowy, wyraznie cze¢sciej niz
mezczyzni korzystaly one z ograniczanych im wezesniej mozliwosci
uzyskania dyplomu. W efekeie uzyskaly przewage liczebng wsrod stu-
dentow, a jeszeze wicksza wsrod absolwentéw uczelni i szkot wyzszych.
Druga cz¢s¢ pracy skupia si¢ na zroznicowaniach migdzy osiagniecia-
mi edukacyjnymi kobiet i m¢zczyzn, ze szczegdlnym uwzglednieniem
matematyki. Przedmiot ten odgrywa wazng rolg W systemie szkol-
nym ze Wzglgdu na swéj udzial w nowoczcsnych gospodarkach,

a w obszarach Cdukacji oraz rynku pracy zwi%zanych 713 dzie-
dzin% dominuj% mgiczyz’ni. Autorka Wskazujc przyczyny tego
zjawiska, uwzglgdniajacc roznice w osi%gnigciach szkolnych oraz
umiej¢tnosciach pozapoznawcezych. Z przeprowadzonych

analiz Wynika, ze decyzje edukacyjne kobiert i mezczyzn

s efektem wspotwystepowania czynnikow indywi-

dualnych (np. braku pewnosci co do whasnych

kompetencji matematycznych), strukeury

systemu edukacji oraz spolecznie zde-

finiowanych 1ol piciowych.

StOWA KLUCZOWE:
B [uka ptciowa

B edukagja

m STEM

B matematyka
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Summary

This book focuses on two issues related to gender differences
in education. The first is advantage of female students at the tertiary
level, and the second is the undcrrcprcscntation of women in
maths. This book analyses these phenomena in the Polish context.
The first part of the work compares the educational paths of
women and men in the 20th century from a horizontal perspective,
i.e. school levels. The comparison shows women and men have
been making different school decisions since the introduction
of the universal and public education system in Poland after WWIL
Women were significantly more likely to choose secondary schools,
while men opted for basic vocational schools. This difference was
consolidated from generation to generation and gave women
a permanent advantage at the secondary stage. Hence, when
in the mid-1990s the higher education system began to transform
from elite to mass, more women than men took advantage
of the previously limited opportunities to obtain a degree.
As a resule, they gained an advantage among students, and are
overrepresented among graduates of universities and colleges.
In the second part of the work, the author addresses the issue
of gender differences in educational achievements, particu]arly
mathematics. This subjcct plays a spccial role in the school system
due to its contribution to modern economies, and men dominate
the education and labour market areas related to this field.

The book explains this pattern by looking at the school
achievements and non-cognitive skills of both genders.

The analyses show that the educational decisions

of women and men are a result of combination

of individual factors (including lack of confidence

in their own mathematical competences), the

structure of the education system and

socially defined gender roles.

KEYWORDS:
m gender gap
m education
m STEM

B mathematics
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Alicja Zawistowska

Doktor nauk spotecznych, pracuje w Zaktadzie Socjologii Poznawczej w Instytucie
Socjologii Uniwersytetu w Bialymstoku. Interesuje si¢ zagadnieniami zwigzanymi
znierownosciami spolecznymi, ruchliwoscig oraz strukcurg spoteczna. Autorka wielu
artykulow poswigconych zroznicowaniu w dostepie do edukacii ze wzgledu
na ple¢ (zwlaszcza na kierunkach technicznych i matematyce), m.in.: Poczucie
skutecznosci i pozytywne autostereotypy — przypadek kobiet w naukach scistych
i technicznych; Znajomi, przyjaciele, partnerzy — charakeerystyka relacji w obrebie
wewngtrznych krggow spolecznych; Filtered Out, but Not by Skill: The Gender Gap
in Pursing Mathematics at a High—Stakes Exam. Przeprowadzane przez nig analizy
maja charakcer wiclodyscyplinarny, taczacy podejscie psychologiczne, ekono-

miczne oraz historyczne.
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