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ddajemy w Panstwa rece publikacje bedaca poktosiem niezwykle ciekawe]

debaty, ktéra odbyta sie w trakcie konferencji ,,Szkota Przysztosci. Aktywne

uczestnictwo - debata - wspdlne dziatanie”. Wydarzenie to zorganizowata

10 i 11 pazdziernika 2023 roku w Olsztynie Fundacja Rozwoju Systemu

Edukacji - Narodowa Agencja Programu Erasmus+ i Europejskiego
Korpusu Solidarnosci w ramach wsparcia dla nauczycieli zainteresowanych doskonale-
niem zawodowym oraz zdobywaniem wiedzy i nowych do$wiadczen.

Podczas konferencji spotkali sie eksperci badajacy obszary edukacji oraz praktycy,
ktérzy swa codzienna praca usitujg zmieniaé edukacje szkolna na lepsze przez dosko-
nalenie metod dydaktycznych i uatrakcyjnianie procesu nauki. Dla jednych i drugich
byta to doskonata okazja, by uczy¢ sie od siebie nawzajem, wymienia¢ doswiadczeniem
i wiedza. Z kolei nauczyciele uczestniczacy w tym wydarzeniu mieli okazje komentowad
przedstawiane tematy, kwestionowa¢ argumenty i dzieli¢ sie swoimi przemysleniami.
Wszyscy zostali wzbogaceni o nowe idee i zainspirowani do pracy.

Niniejsza publikacja to zbidr esejow przygotowanych przez prelegentéw prowa-
dzacych poszczegdlne sesje w trakcie konferencji. Zgromadzony materiat - jak widac juz
na pierwszy rzut oka - jest bardzo zréznicowany i uwazamy to za duzy atut.

Zakres tematyczny prezentowanych tekstow jest szeroki, co wynika ze specyfiki
rozwazan nad gtéwnym tematem publikacji. Nie sposéb méwi¢ o aktywnosci oby-
watelskiej bez refleksji nad kultura szkoty jako instytucji, rolami odgrywanymi w niej
przez poszczegblne pracujace w niej osoby oraz relacjami miedzy nimi. Czytelnicy
znajda tu takze przemyslenia na temat znaczenia rozwijania umiejetnosci krytycznego
myslenia, kultury debatowania z poszanowaniem godnosci 0séb o odmiennych
pogladach i innym punkcie widzenia. Wiele miejsca poswiecono réwniez kompetencjom
spotecznym i miedzykulturowym, nieodzownym w budowaniu kultury wspétodpowie-
dzialnosci, ktéra z kolei jest niezbedna do angazowania sie w zycie spoteczne.

Zgromadzone tu artykuty przedstawiaja zardwno namyst teoretyczny, jak i rozwigza-
nia praktyczne. Niektdre zawieraja podsumowania dostepnych opracowar badz wynikéw
badan naukowych, inne zas$ - refleksje ptynace z dziatan realizowanych z mtodzieza
w konkretnych szkotach. Wartoscig publikacji jest takze to, ze jej autorzy prezentuja
zréznicowany $wiatopoglad i odmienny punkt wyjscia swoich rozwazan.

Mamy nadzieje, ze zbidr ten stanie sie dla Panstwa zrédtem inspiracji do dalszej
pracy nad ksztattowaniem kompetencji spotecznych i budowaniem relacji w szkole.

Anna Kowalczyk
ekspert
Zespot Erasmus+ Edukacja szkolna



rasmus+ to jeden z najbardziej rozpoznawalnych programoéw Unii

Europejskiej. Inwestuje w edukacje oraz w ludzi, w ich rozwdj osobisty

i zawodowy. To ludzie sg wartoscia, ktéra ma zapewnié zrbwnowazony

rozwdj i lepsze jutro Europy. Program jest odpowiedzig na wiele kluczowych

probleméw Starego Kontynentu i wspdtczesnego Swiata, takich jak radykali-
zacja postaw, polaryzacja pogladéw, kryzys tolerancji i zrozumienia dla odmiennosci,
podatno$¢ na dezinformacje i wiele innych.

Erasmus+ promuje wartosci europejskie. Szczegdlny nacisk ktadzie na cztery kwestie
zwane priorytetami horyzontalnymi, ktre powinny by¢ uwzgledniane w kazdym
dziataniu finansowanym z programu. Sa to: wtaczenie spoteczne i réznorodnosé,
transformacja cyfrowa, Srodowisko i walka ze zmiang klimatu oraz uczestnictwo w zyciu
demokratycznym, wspdlne wartosci i aktywnos¢ obywatelska.

Dziatania edukacyjne wpisujace sie w ostatni z tych priorytetéw powinny stuzy¢
przezwyciezaniu negatywnych zjawisk zwigzanych z ograniczonym angazowaniem
sie obywateli w sprawy swoich spotecznosci oraz w zycie polityczne i spoteczne Unii
Europejskiej. Erasmus+ stara sie takze promowac wiedze na temat Wspdlnoty, zwtaszcza
w odniesieniu do wspdlnych unijnych wartosci, przez co przyczynia sie do zwiekszania
poczucia przynaleznosci wérdd jej obywateli.

Priorytet ten jest najrzadziej wybierany przez wnioskodawcdw sektora Edukacja
szkolna. Z pewnoscia wciaz stanowi on wyzwanie dla nauczycieli przygotowujacych
whioski, tak jak i sama edukacja obywatelska jest nie lada wyzwaniem dla szkét.
Tymczasem doskonatym narzedziem do zwiekszania partycypacji uczniow w zyciu szkoty
moze by¢ projekt Erasmusa+. Warto inicjatywe oddawac mtodziezy - uczniowie,
wspdttworzac ksztatt projektu i wspdtdecydujac o jego tematyce czy dziataniach, beda
duzo chetniej angazowac sie w jego realizacje. Bedzie to ich inicjatywa
i z pewnoscia zrobia wiele, by osiagnad zamierzone cele. W ten sposéb kazdy projekt
Erasmusa+ moze przyczyniac sie do zwiekszenia aktywnego uczestnictwa mtodych ludzi
w zyciu szkoty, czyli w ich spotecznosci, a to przetozy sie na budowanie w nich poczucia
sprawczosci oraz zacheci ich do dalszej aktywnosci obywatelskie;.



Fdukacja liberalna

budulcem spoteczenstwa

obywatelskiego

Edukacja liberalna jest niezbedna w procesie budowania
spoteczenstwa obywatelskiego. Uczy, jak akceptowac
réznorodnosc i odnosic sie z szacunkiem do innych

od koniec lat 90. ubiegtego wieku uczestniczytem wraz z kilkoma innymi

studentami w seminarium naukowym prowadzonym przez dr. lana Kera

na Uniwersytecie Oksfordzkim. Przedmiotem seminarium byta mysl

XIX-wiecznego angielskiego filozofa, teologa i pedagoga Johna Henry’ego

Newmana. Doktor Ker byt Swiatowej stawy znawca tej postaci, autorem
ponad siedmiusetstronicowej biografii intelektualnej Newmana, a takze wielu
innych prac odnoszacych sie do dorobku tego mysliciela. Tematyka seminarium jest
tutaj nieistotna, natomiast wazne jest to, co sie wéwczas wydarzyto, a mianowicie
dialog, jaki wywigzat sie miedzy dr. Kerem a jednym ze studentdw. Dialog ten byt
dobrym przyktadem edukacji liberalnej, ktéra im dtuzej o niej mysle, tym bardziej
jestem przekonany, ze ujawnia swéj niewyczerpany potencjat jako warunek
konieczny budowania spoteczenstwa obywatelskiego.

Ot6z w trakcie seminarium wspomniany student wyrazit watpliwo$¢ dotyczaca
tego, jak dr Ker przedstawit w swojej ksiazce stosunek Newmana do jakiegos
problemu kulturowego w XIX-wiecznej Anglii. Doktor Ker bronit swojego
stanowiska, argumentujac, ze przedstawiona przez niego interpretacja jest
wiarygodna. Poczatkowa réznica zdan przerodzita sie w do$¢ ostra dyskusje, ktorej
pozostali studenci przystuchiwali sie z rosnagcym zaniepokojeniem. Dyskusja byta
intensywna - rozméwcy wymieniali sie argumentami, zbijali argumenty oponenta
i wzmacniali wtasne, nie dajac sie nawzajem przekonadé. Po kilkunastu minutach
student przerwat dyskusje i zakomunikowat, ze z waznych powodéw nie bedzie
mogt uczestniczy¢ w ostatnim kwadransie seminarium. Pozegnat sie i wyszedt.
Patrzytem na dr. Kera z zaciekawieniem i pytatem siebie, co teraz zrobi, jak odniesie
sie do tego, co przed chwilg sie stato. Reakcja dr. Kera byta dla mnie zaskakujaca.
Powiedziat: ,,Co za student! Wtasnie takich potrzebujemy na uniwersytecie”. Doktor
Ker nie byt ani zdenerwowany, ani znudzony, byt peten pozytywnej energii, a z
jego stow bito szczere uznanie dla mtodego oponenta. Pomyslatem: ,Niezwykte.
Dlaczego w taki sposdb nie wyglada to w innych, znanych mi miejscach?”. To

prof. dr hab. Piotr Kostyto, MSt. (Oxon)
pracownik naukowy Uniwersytetu

WSB Merito w Toruniu, przewodniczacy
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego.
Gtéwne obszary zainteresowania:
filozofia edukacji (nurty kontynentalny

i analityczny), edukacja obywatelska,

patriotyczna, religijna, myslenie krytyczne



Edukacja obywatelska

odlegte wspomnienie otwiera dzi$ méj namyst nad
edukacja liberalng oraz nad tym, jak buduje ona
spoteczenstwo obywatelskie.

Edukacja liberalna

W tradycji pedagogicznej edukacja liberalna jest definio-
wana w rézny sposob. Warto tu siegnac po tematyczne
wydanie ,,Paedagogia Christiana” pod red. Katarzyny
Wronskiej (2014), a takze do eseju Stephena Hicksa
Edukacja liberalna i jej postmodernistyczni krytycy (2016).
Polska fraza ,edukacja liberalna” wpisana do wyszukiwar-
ki Google Scholar daje ok. 100 trafien, natomiast angielska
sliberal education” ponad 300 tysiecy. Nie ma jednego
obowiagzujacego rozumienia tego pojecia. W tym miejscu
chce zacytowad stowa Michela de Montaigne’a,
XVI-wiecznego mysliciela francuskiego uwazanego za jed-
nego z twércdw koncepcji edukacji liberalnej. W eseju
zatytutowanym O wychowaniu dzieci de Montaigne pisat:
sJezeli [uczen - przyp. P.K.] ogarnie opinie Ksenofonta

i Platona wtasnym pojeciem, nie bedg one juzich, ale
jego. Kto idzie za drugim, nie idzie za niczym, nie znajdzie
nic, niczego bowiem nie szuka. Non sumus sub rege; sibi
quisque se vindicet'. [...] Prawda i rozsadek sg wspdlnym
dobrem wszystkich i nie bardziej przynaleza temu,
ktéry je powiedziat wprzddy, niz temu, ktéry pdzniej”

(de Montaigne, 1985, s. 263-264).

Michel de Montaigne podkresla, ze prawdziwa
edukacja nigdy nie ogranicza sie do wiernego
przyswojenia wiedzy zgromadzonej przez wczesniejsze
pokolenia oraz mechanicznego odtwarzania
jej w przysztosci. W istocie uczenie sie polega
na przeksztatcaniu przyswajanej wiedzy we wtasna
wiedze, to znaczy na nowym pojmowaniu jej w kontekscie
dotychczas posiadanych wiadomosci, zdobytego
doswiadczenia oraz pielegnowanych pragnien. To,
ze korzystamy z intelektualnego dorobku innych, jest
w petni uzasadnione i w gruncie rzeczy nie mozemy
inaczej dochodzi¢ do wtasnej wiedzy. Niemniej bierne
przylgniecie do tego, co pozostawili po sobie inni,
bez wnoszenia do tego dorobku wtasnego wktadu
- czy to intelektualnego, czy moralnego - jest wyrazem

braku dojrzatosci, braku autonomii oraz braku szacunku
do samego siebie, a takze - co moze wydawac sie
zaskakujace - braku szacunku do autordw, z ktérych
osiagnie¢ korzystamy.

Otoz tak dtugo, jak mowimy

0 wiedzy naukowej, zaden z tych
autoréw i zadna z autorek nie
zyczyliby sobie, by ich dorobek
byt traktowany w sposdb
absolutny, jako ostateczne

I niepodlegajace zmianom
wyjasnienie zjawisk naturalnych
czy spotecznych lub jako tez
kanoniczne rozumienie sensu
innych ludzkich doswiadczen.

Wybitne uczone i uczeni, przeksztatcajac kulture
intelektualna, a w konsekwencji takze kulture materialna
swoich spoteczenstw i catego $wiata, sami czesto musieli
wychodzi¢ poza 6wczesne standardy naukowosci i stawiaé
czota krytyce dotychczasowych autorytetéw zaniepoko-
jonych perspektywa ostabienia lub utraty swoich bez-
piecznych pozycji. Ludzie nauki sa zatem pokorni w tym
sensie, ze uznaja, iz ich wktad w ludzka kulture, jakkolwiek
powazny, a nawet przetomowy z punktu widzenia danej
epoki historycznej, okazuje sie w dtuzszej perspektywie
punktem wyjscia dalszych dociekan. Edukacja liberalna
przygotowuje do podejmowania takich dociekan.

Spoteczenstwo obywatelskie
Podobnie jak pojecie edukacji liberalnej, takze idea
spoteczenstwa obywatelskiego jest uyjmowana w rézny
sposdb. We wspotczesnej kulturze liberalno-demokra-
tycznej rozwinietej na gruncie klasycznego liberalizmu
oraz innych koncepcji oSwieceniowych spoteczenstwo
obywatelskie jest przedstawiane jako rezultat realizacji

1 kacinski cytat uzyty przez de Montaigne’a pochodzi z listéw Seneki i jest ttumaczony w nastepujacy sposdb:

»Nie uznajemy kréléw, kazdy niech sie rozsadza swobodnie”.



Edukacja liberalna budulcem spoteczenstwa obywatelskiego

umowy spotecznej zawartej hipotetycznie przez wszyst-
kich cztonkéw danego spoteczenstwa. Tak do tej sprawy
podchodzi John Rawls, ktérego dzieto Teoria sprawie-
dliwos$ci 1970 roku (Rawls, 1994) jest uznawane przez
wielu za intelektualny i etyczny fundament funkcjono-
wania panstw afirmujacych zasade demokracji, tj. rzady
wiekszosci, oraz zasade liberalizmu, tj. przystugiwanie
jednostce catej puli wolnosci i praw, ktérych zadna
wiekszo$¢ nie moze jej pozbawic. Aby koncepcja umowy
spotecznej mogta znalez¢ swoje odzwierciedlenie

w stosunkach spotecznych, zwtaszcza w relacjach
miedzy jednostka a wtadza publiczna, po stronie
wszystkich umawiajacych sie stron musza zostaé
spetnione okreslone warunki, m.in. wspomniane juz
dojrzatos¢, autonomia oraz szacunek. Do praktykowania
tych postaw przygotowuje uczniéw edukacja liberalna.
O dojrzatosci i dochodzeniu do niej méwi sie w naukach
pedagogicznych czesto w kontekscie teorii moralnego
rozwoju cztowieka autorstwa Lawrence’a Kohlberga.
Jest wiele tekstow na ten temat, nie ma zatem potrzeby
prezentowania zatozen tej teorii w tym miejscu.

Swiadomo$é ta sprawia, ze musimy by¢ otwarci
na negocjowanie naszego stanowiska z innymi, a to z kolei
oznacza, ze nalezy by¢ gotowym na kompromis, czyli
rezygnacje z czesci naszych roszczen w zamian za rezygnacje
przez innych z czesci ich postulatéw. W tym sensie dojrzatos¢
to uznanie, ze pozadany wynik kazdej umowy, czyli

przekonanie wszystkich jej stron, iz odniosty korzysc z jej
zawarcia (zasada win-win), wymaga dobrej woli i dialogu.
Jezeli chodzi o autonomie, to nalezy réwniez pamietad,
ze nie jest ona absolutna. Dobrym przyktadem jest wybér
szkoty. Wybierajac liceum ogdlnoksztatcace, jednostka
potwierdza swojg autonomie, a jednocze$nie posrednio
akceptuje cele wyznaczone w podstawach programowych
przez wtadze publiczna dla tego typu szkoty; ani
wtadza publiczna, ani jednostka nie maja w tym obszarze
petni praw, ale tez i kompetencji. Tam, gdzie mozliwosci
dotyczace celéw edukacji sg dla jednostki szerokie, mamy
do czynienia z wiekszym zakresem liberalizmu niz tam,
gdzie wybdr jest waski i utrudniony. Tam, gdzie wtadza
publiczna decyduje za jednostke, niezaleznie od tego,
czy robi to wprost sprzeciwiajac sie jej wczesniejszym
wyborom, czy tez nie pytajac jej nawet o preferencje,
mamy do czynienia z nieliberalnymi celami edukacji, ktore
niekiedy wprost przybieraja postac celéw autorytarnych.
Wreszcie pozostaje zagadnienie szacunku. Napisatem
na ten temat kilka stow w tekscie Przesilenie. O sile edukacji
liberalnej w budowaniu lepszego Swiata, zawierajacym
nastepujaca refleksje: ,,Sita, ktora niesie w sobie edu-
kacja liberalna, nie kieruje nikogo w strone niszczenia,
dominowania czy uciskania innych. Jest to sita na wskro$
pozytywna, tworcza i niewyczerpana, wzbudzajaca
w jednostkach szacunek dla siebie i dla innych” (Kostyto,
2023, s. 43). Spoteczenstwo obywatelskie charakteryzuje
sie nie tym, ze dazy do ujednolicenia postaw swoich
cztonkdw ze wzgledu na jakis szlachetny cel, ale tym,
ze uczy, w jaki sposdb akceptowaé réznorodnosé i odnosié
sie z szacunkiem do innych. Dazenie do niwelowania réznic
czesto niesie za sobg zalazki totalitaryzmu, natomiast
uczenie sie zycia wsrdd osob myslacych inaczej przynosi
z reguty poczucie satysfakcji dla wielu i wzmocnienie
spoteczenstwa obywatelskiego.
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W swiecie, ktorego

struktury nie spaja tradycja

Edukacja obywatelska powinna przygotowywac do zycia
w spotecznosci otwartej, spluralizowanej i wielokulturowej,
majacej jednak szacunek rowniez dla indywidualizmu

nalizujgc wspotczesne wyzwania w edukacji obywatelskiej, czasami
rozumianej takze jako ksztatcenie dla demokracji (Kaszlinska, 2013),
warto zwrdci¢ uwage na jej wspotczesne konteksty oraz na procesy,
ktére na nig wptywaja: globalizacje, rozwéj nowych technologii, procesy
urbanizacyjne, oddziatywania gospodarki na zycie spoteczne, a takze
zmiany spoteczno-kulturowe wynikajgce z ponowoczesnosci. Dodatkowo, co podkre-
$la Zbigniew Kwiecinski, dzisiejsza kultura ,,chciwosci i egoizmu, [...] postetyki, [...]
odretwienia i analfabetyzmu obywatelskiego” (2017, s. 62) stanowi duze wyzwanie
zaréwno dla budowy demokratycznego spoteczenstwa, jak i dla rozwoju jednostek.

Badacze wspotczesnych przemian zwracaja
uwage na to, ze Swiat charakteryzuje sie teraz
z jednej strony postepujacym ostabieniem
tradycyjnych wiezi i przymuséw spotecznych,
z drugiej za$ — wzrostem przestrzeni wolnosci
osobistej, czesto iluzorycznej.

Biografie ludzkie staja sie ,,samorefleksywne”, przeksztatcone, jak pisze
Ulrich Beck, z ,,wyznaczanych przez spoteczeristwo w tworzone przez same
jednostki” (2004, s. 202), a ludzie zmuszeni sa dokonywaé nieustannych wyboréw
w $wiecie, ,ktorego struktury nie wyznacza juz autorytet i nie spaja tradycja”
(Arendt, 1994, s. 231). Taka zmiana wymaga od nich nabycia umiejetnosci myslenia
o sobie w kategoriach twércéw wtasnego zycia: planowania, dostosowywania sie
do zmian, inicjatywy, elastycznosci oraz odpornosci na frustracje.
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Wspotczesny cztowiek jest zmuszony do nieustan-
nego dokonywania wyboréw i do samodzielnego
podejmowania decyzji, a na skutek wciaz zmieniaja-
cego sie kontekstu spoteczno-kulturowego i rozwoju
cywilizacyjnego, zwtaszcza technologicznego, musi
adaptowac sie do zmiany, ktora okresla jego zycie. Staje
sie ono biograficzna przestrzenia konfrontacji ,,starych”
koncepcji zycia z ,nowymi” - tych ugruntowanych
w mtodym wieku i tych wynikajacych z doswiadczen
dorostosci. Konfrontacji, w ktérej role i relacje nie
s juz jasno okreslone (a autorytety nadane), poniewaz
staja sie zadaniem do wykonania oraz s3 nieustannie
negocjowane i konstruowane.

Badacze proceséw spotecznych podkreslaja,
ze we wspotczesnosci charakterystycznym typem relacji,
ktéry wydaje sie odpowiadad na stojace przed mtodymi
ludZmi wyzwania wynikajgce z kontekstu ponowo-
czesnosci, zwtaszcza w spoteczefistwach demokratycz-
nych, jest relacja wspétpracy na réwnych zasadach.

Jak uwazali zwolennicy idei wychowania dla
demokracji, np. John Dewey czy Jerome S. Bruner,
to wtasnie zasada wspétpracy stanowi podstawe
procesu edukacji cztowieka jako istoty spotecznej. Astrid
Meczkowska-Christiansen wskazuje, ze zasada ta jest
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»hiezbywalnym warunkiem podtrzymywania i reprodu-
kowania w procesie wychowania kultury obywatelskiej,
ktérej podstawowym elementem jest zdolno$¢ ludzi

do wspétpracy” (2014, s. 19). Demokracja, jak przekonuja
pedagodzy w duchu koncepcji Deweya, nie moze by¢
zjawiskiem narzucanym. W zamian za to powinna by¢
relacja opartg na solidarnosci i wzajemnym szacunku,
przede wszystkim za$ na wspotpracy i wspétdziataniu.
Zatem edukacja dla demokracji jest istota wychowania
W zwigzku z innymi” (Meczkowska-Christiansen,

2014, s. 21), opartego na wspdtpracy i zorientowanego
na wzbogacanie wiezi miedzyludzkich, ksztattujgcego
poczucie odpowiedzialno$ci za siebie, innych i otocze-
nie, w ktérym zyjemy.

Tymczasem w znakomitej wiekszosSci szkot, czesto
jeszcze funkcjonujacych w duchu ideologii transmisji
kulturowej, powyzsze zatozenia wcigz pozostaja w sferze
deklaracji i celéw do zrealizowania. Szkoty jakby nie
zauwazaty, jak dynamicznie zmienia sie ich otoczenie
oraz ich uczniowie i uczennice, jak mocno na skutek
przesuniecia socjalizacyjnego rosnie znaczenie innych
niz szkota instytucji odpowiedzialnych za proces
przystosowywania jednostek do zycia w spoteczenstwie,
takich jak grupa réwiesnicza i media, a wraz z nimi kul-
tura popularna. Placéwki szkolne zdaja sie réwniez nie
widzieé, jak bardzo wspétpraca i wspétdziatanie oraz za-
angazowanie i otwartosc sa potrzebne do aktywnego
i odpowiedzialnego funkcjonowania we wspoétczesnym
globalnym $wiecie (Wereszczynska, 2021). Struktura
szkoty i systemu oswiaty, interakcje miedzy nauczy-
cielami a uczniami, program nauczania, konstrukcja
tresci programowych i sposéb ich wdrazania, charakter
przekazywanych informacji, rytuaty szkolne i inne
aspekty ukrytego programu, a takze budowanie relacji
i Srodowiska szkolnego petnego przemocy symbolicznej
i strukturalnej odtwarzaja i utrwalaja kulturowe definicje
rél spotecznych, czesto zakorzenione w $wiecie innym
niz ten terazniejszy.

Wydaje sie, ze szybciej na zmiane otworzyty sie
wspotczesne rodziny, w ktdrych coraz czesciej mozna
zauwazy¢ procesy demokratyzacji na wzér tych zacho-
dzacych w sferze publicznej. Szczegdtowo opisuje je
np. Anthony Giddens w swojej koncepcji demokraty-
cznej rodziny. Procesy te zaktadaja dazenie do réwnosci



Edukacja obywatelska w Swiecie, ktdrego struktury nie spaja tradycja

cztonkéw rodziny, wzajemny szacunek, autonomie
kazdego z nich, brak przemocy oraz podejmowanie
decyzji przez dialog i negocjacje.

Proces demokratyzacji relacji matzenskich odbywa
sie w codziennych rytuatach budowania partnerstwa
miedzy kobieta a mezczyzna. Podstawa tej relacji wydaje
sie zaufanie, otwartos¢ na drugiego cztowieka, poszano-
wanie prawa do indywidualnosci i posiadania wtasnych
potrzeb oraz dialog - rdwniez ten wewnetrzny. Z kolei
proces demokratyzacji relacji rodzicielskich dotyczy
dwdch ptaszczyzn: relacji z dziemi i pozycji dziecka
w rodzinie, ujawniajacych sie w realizowanej w rodzinie
koncepcji wychowania, a takze ptaszczyzny rodzicielstwa
samego w sobie, a wiec procesu demokratyzacji
macierzyristwa i ojcostwa (Ostrouch-Kaminska, 2017).

Jak pisata Magdalena Sroda, wspétczesny $wiat
coraz czesciej bedzie od nas wymagat uczestnictwa
w spotecznosci otwartej, spluralizowanej, wielokul-
turowej, zindywidualizowanej oraz egalitarnej. Do
takiego Swiata powinna przygotowywac edukacja,
poniewaz takie sg podstawowe wymogi demokracji
i sprawiedliwosci spotecznej. Postulat ten wpisuje sie

1 Zob. Ostrouch-Kamiriska, 2017.
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we wspotczesne koncepcje edukacji obywatelskiej
skoncentrowanej na ksztattowaniu ,,«<wolnego», a zatem
otwartego, poszukujacego umystu” (Meczkowska-
-Christiansen, 2014, s. 17). A takze na rozwijaniu postaw
obywatelskich, ktére beda obejmowaty tolerancje
szerzej rozumiang niz poszanowanie dla zasad demo-
kracji i pluralizmu (Kaszliriska, 2013), akceptacje dla
réznorodnosci i odmiennosci, poszanowanie wolnosci

i godnosci kazdego cztowieka. To wazne zwtaszcza dzis,
w kontekscie jednoczesnego funkcjonowania ludzi

w trzech wymiarach wspélnoty: lokalnej, narodowej

i globalnej (europejskiej).

Zgadzam sie ze Zbyszkiem Melosikiem (1998), ktory
opisujac mozliwe postawy pedagogdw wobec wyzwan
kultury wspoétczesnej, stwierdzit, ze jedynie negocjo-
wanie z mtodzieza ksztattu rzeczywistosci i rozwijanie
nawyku $wiadomego podejmowania wyboréw doty-
czacych wtasnego ,ja” zapewniajg nam obecno$¢ w ich
zyciu i dajg mozliwos¢ towarzyszenia im w ich rozwoju.
Pozostate postawy, na czele z blokowaniem istniejacych
trendéw kulturowych w imie uznanych, tradycyjnych
wartos$ci kulturowych, niosa ryzyko odseparowania
od kultury mtodych, nalezacych dzi$ jednoczesnie
do opisanych powyzej wspdlnot, w tym dzieki rozwojowi
internetu - do tej globalnej. Aby to osiagnaé, potrzebna
jest edukacja krytyczna i refleksyjna, przekazujaca
ludziom podstawowe kompetencje niezbedne do rozu-
mienia kultury i nieustannie zmieniajacego sie $wiata
spotecznego, w ktdrym zyja; do (re)konstruowania
wtasnego zycia w sposdb autonomiczny, a nie jedynie
zgodny z dominujaca kulturg czy struktura.
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Spoteczenstwo
obywatelskie

Na
Odpowiedzialnosc
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fundamencie egoizmu?

jako wyzwanie dla edukadji

Realizacja idei spoteczenstwa obywatelskiego powinna
obejmowac takze etyczne aspekty funkcjonowania
jednostki, tak aby podejmowanie decyzji wigzato sie
zawsze z odpowiedzialnoscia za innych

ojecie spoteczeristwa obywatelskiego wyznacza obecnie horyzont
dziatalno$ci edukacyjnej, stajac sie swoistym kryterium w ocenie celéw
formutowanych w sferze wychowania. Jego pozytywne warto$ciowanie
wynika nie tyle z odniesienia do preferowanego modelu relacji spotecz-
nych, co przede wszystkim zimplikowania idei upodmiotowienia jednostek
tworzacych dane spoteczenstwo, zyjacych w nim i dgzacych do realizacji swoich
celéw osobistych. Owo upodmiotowienie jest z kolei postrzegane jako sposéb
na wykluczenie relacji instrumentalnych, w ktérych dany cztowiek staje sie Srodkiem
realizacji celéw istotnych dla jakiej$ grupy, a godno$¢ i prawa tej osoby sa kwestio-
nowane. Pozytywne konotacje tego pojecia moga stac sie jednak pewna putapka
polegajaca na uzywaniu go jako stowa wytrychu, co z jednej strony stuzy do usprawie-
dliwiania projektéw moralnie watpliwych i naruszajacych ludzka godnosdé, z drugiej
za$ przyczynia sie do ich bezkrytycznego przyjmowania i realizowania.

W niniejszej refleksji chciatbym zwrdci¢ uwage na niebezpieczefstwo zwiazane
nie tyle z sama ideg spoteczeristwa obywatelskiego, co z kontekstem, w ktérym jest
ona realizowana. Nietrudno zauwazy¢, ze zmienia sie on w zaleznosci od uwarunko-
wan historycznych, kulturowych i religijnych. W centrum mojego zainteresowania
nie jest jednak tto lokalne, a rys charakteryzujacy kulture cywilizacji zachodnie;j.
Istotny wptyw na trajektorie przemian relacji miedzyludzkich ma w niej obecnie
indywidualizm. Pojecie to jest niejednoznaczne, ale w wielu przypadkach oznacza
de facto egoizm.
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Stawiam teze, ze koncentracja
na idei spoteczenstwa
obywatelskiego w kontekscie
rozwoju postaw egoistycznych
moze budowac klimat
Sprzyjajacy rozwojowi
zagrozen zaréwno dla dobra
poszczegblnych jednostek,

jak i dla relacji miedzyludzkich.
Innymi stowy, spoteczenstwo
obywatelskie zbudowane na
fundamencie egoizmu moze

stac sie karykatura tej idei.

Umieszczajac te teze w perspektywie edukacyjnej,
twierdze, ze punktem odniesienia dla teleologii
wychowania powinna by¢ nie tyle idea spoteczeristwa
obywatelskiego, co kwestia odpowiedzialnosci
za dobro drugiego cztowieka. Swoj namyst rozpoczne
od kilku koncepcji na temat indywidualizmu
oraz postaw mozliwych do przyjecia w jego ramach,
ktdre moga stac sie wyznacznikami kierunku rozwoju
spoteczenstwa obywatelskiego. Nastepnie odniose
sie do edukacji szkolnej i tkwigcego w niej potencjatu
w zakresie przezwyciezania zagrozen pojawiajacych sie
na przecieciu edukacji obywatelskiej oraz indywiduali-
zmu przybierajacego postac egoizmu.

Edukacja obywatelska
i problem egoizmu

Panstwa Europy Srodkowej i Wschodniej przez kilka
dziesiecioleci funkcjonowaty w modelu, ktéry z za-
tozenia wykluczat tworzenie instytucji niezaleznych
od panstwa i usitujgcych wywieraé wptyw na ksztatt
prowadzonej przez nie polityki. W pewnym sensie
mozna w odniesieniu do tego modelu pisac o uprzed-
miotowieniu obywateli, pozbawieniu ich prawa
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do wyrazania wtasnych opinii i wywierania wptywu
na ksztatt rzeczywistosci spoteczno-kulturowej,
w ktérej egzystowali (Taylor, 2010). Przemiany, jakie
nastapity w latach 90. XX wieku, przyniosty nie tylko
odrzucenie wspomnianego modelu, ale takze bardzo
silne zaakcentowanie podmiotowosci poszczegdlnych
jednostek oraz ich prawa do wyrazania w przestrzeni
publicznej osobistych przekonan, pragnien i dazen
(Rembierz, 2022). Jakiekolwiek czynniki ogranicza-
jace zakres mozliwych dziatan zaczeto z zatozenia
relatywizowad i poddawac krytyce. Model kolektywi-
styczny zaczat byé powoli zastepowany przez model
indywidualistyczny. Oczywiscie jego przyjecie nie byto
automatyczne, a najwiekszy potencjat jego percepcji
miaty pokolenia dojrzewajace po przemianach.
Indywidualizm ma jednak rézne oblicza miesz-
czace sie na osi miedzy egoizmem a personalizmem.
Na jednym biegunie znajduje sie egoizm, w ktérym
kierunek dziatan wyznaczajg indywidualne potrzeby
poszczegdlnych jednostek, a wspdtpraca z innymi
ludZmi motywowana jest przede wszystkim dazeniem
do zwiekszenia szans na realizacje osobistych
intereséw i poszerzeniem wtasnych mozliwosci
osiggania réznych débr. Drugi cztowiek staje sie w tej
sytuacji Srodkiem do celu i jest traktowany instrumen-
talnie, niezaleznie od tego, czy ,wspotpraca” polega
na zatozeniu rodziny, czy jest realizowana na gruncie
spoteczno-gospodarczym. Na drugim biegunie
znajduje sie personalizm, ktéry - zaktadajac wolnosé
i podmiotowo$¢ poszczegdlnych os6b - wyraza przeko-
nanie, ze te wartosci sa jedynie podstawa budowania
odpowiedzialnos$ci za innego cztowieka oraz troski
0 jego godnosc i rozwodj, nawet jezeli zaangazowanie
na tym polu nie przyniesie wymiernych korzysci osobie
podejmujacej taka odpowiedzialno$é (Mounier, 1964).
Odréznienie egoizmu od postawy odpowiedzialno-
$ci - pozornie proste - w codziennej praktyce nastre-
cza licznych trudnosci, zwtaszcza gdy egoizm ubierany
jest w ,etyczne” szaty przez oferowanie czego$
w zamian za mozliwo$¢ korzystania z fizycznych,
psychicznych badz duchowych wtasciwosci drugiego
cztowieka. W konsekwencji relacja nawigzywana w da-
nym momencie w celu osiagniecia np. przyjemnosci
seksualnej okazuje sie moralnie dobra, jezeli przynosi



Spoteczenstwo obywatelskie na fundamencie egoizmu? Odpowiedzialnosc jako wyzwanie dla edukacji

przyjemnos¢ obu stronom, bez wzgledu na jej dtugofa-
lowe skutki w zyciu uczestnikdw z zatozenia czasowej
relacji. Z kolei gtosne stuchanie muzyki bez zwracania
uwagi na ucigzliwosc¢ tego zachowania dla sasiadéw
zostaje utozsamione z ,prawem” do niezachowywania
ciszy w okreslonych godzinach.

Wspédtczesna edukacja, w ktérej istote wpisana jest
(czesto przywotywana) kategoria ,,potrzeb”, taczaca
dobrostan jednostki z umiejetnoscia ich zaspokajania,
a za stan patologiczny uznajaca ich deprywacje
bez wzgledu na to, co w danym momencie pojecie
»potrzeby” oznacza dla konkretnej jednostki, tworzy
specyficzny kontekst dla rozwoju spoteczenstwa
obywatelskiego. W ten sposéb powoli budowany jest
fundament dla zabiegania jednostek o egoistyczne
dobro, co przy uzyciu wyrwanej z kontekstu mysli
Jiirgena Habermasa (1999) staje sie artykulacja
»roszczen waznosciowych”. Co wiecej, potaczenie
zwrotu ku sobie z nabywaniem kompetencji w zakresie
tworzenia relacji i wspétpracy z innymi ludzmi
(istotnym dla edukacji obywatelskiej) moze przektadad
sie na umiejetnos$¢ budowania takich koalicji, dzieki
ktdrym owe roszczenia grupy dominujacej zostana
zrealizowane, podczas gdy fundamentalne prawa
stabszych zostana zignorowane.

Uznajac powyzsze konstatacje za stuszne, nalezatoby
wyciggnaé wniosek, ze w edukacji obywatelskiej
akcent powinien zostaé potozony nie tyle na idee
spoteczenstwa obywatelskiego, co na kwestie
odpowiedzialno$ci za drugiego cztowieka. Owa
odpowiedzialnosc¢ nie polega oczywiscie na ponosze-
niu konsekwencji wtasnych dziatan (co jest karykatura
odpowiedzialnosci), ale na uwzglednianiu przez dana
osobe podczas podejmowania przez nig decyzji dobra
innych ludzi,

1 Zob. Starnawski, 2008.
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doswiadczajacych jej bezposrednich i posrednich
skutkéw. Idac tym tokiem myslenia i kierujac wzrok
ku edukacji, mozna wiec pokusic sie o teze, ze

Aby wzig¢ pod uwage dobro drugiego cztowieka,
trzeba bowiem najpierw zdac sobie sprawe z tego, jaki
bedzie wptyw podejmowanych decyzji na zycie innych
ludzi. Nalezy zadaé sobie pytanie nie tylko o skutki
dorazne, lecz takze o te dtugofalowe - doswiadczajaca
ich osoba moze w danym momencie nie postrzegaé
ich jako krzywdy, ale w rzeczywistosci wptyng one
negatywnie na jej zycie. Chodzi o skutki decyzji podej-
mowanych zaréwno w zyciu prywatnym, jak i w pracy
zawodowej, bez wzgledu na to, czy wykonywana jest
ona w relacji bezposredniej zinnym cztowiekiem,
czy polega na oddziatywaniu na niego za posrednic-
twem rzeczy, a zwtaszcza technologii informacyjnych.
Takie mierzenie sie z prawda o rzeczywistosci jest
trudne i wymaga wprowadzenia. Funkcje te moze
petni¢ szkota w ramach edukacji humanistycznej
i spotecznej.

Szansa, jaka tkwi w edukacji szkolnej, nie zawsze
jest wykorzystywana. Niepodejmowanie przez szkote
wyzwania polegajacego na wprowadzeniu w rzeczy-
wisto$¢ humanistyczno-spoteczng uwarunkowane
jest jednak nie tyle czynnikami wewnatrzszkolnymi,
co wtasciwosciami kultury, w ktéra edukacja szkolna
sie wpisuje. Jedna z kluczowych cech wspotczesnej
kultury jest negowanie prawd odnoszacych sie do sfery
duchowej cztowieka (Bronk, 1998). Jedynie prawdy
odkrywane i przekazywane przez nauki przyrodnicze
przyjmowane sg bezdyskusyjnie, natomiast cata sfera
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zjawisk humanistycznych i spotecznych jest nawet

nie relatywizowana, ale postrzegana jak przestrzen
nadawania dowolnych znaczen i ujawniania osobistych
preferencji. Pytania stawiane niegdys$ przez Platona

i Arystotelesa o prawde, dobro, piekno, cnote, sprawie-
dliwo$¢, honor czy pokore okazuja sie zupetnie nieuza-
sadnione w kontekscie wspdtczesnej kultury, w ktérej
przyjmuje sie, ze tyle jest prawd, ilu ludzi wypowiada-
jacych sie na dany temat. Zniesienie kategorii prawdy
w kwestiach dotyczacych sfery duchowej otwiera przed
zyciem spotecznym mozliwo$¢ dowolnego kreowania
go i zwalnia z koniecznosci liczenia sie z jakimikolwiek
(obiektywnymi) wytycznymi.

Odrzucenie prawdy, do ktérej trzeba sie odnies¢
przy danej decyzji i ktéra wyznacza kryterium jej oceny
jako moralnie dobrej lub ztej, nie znosi koniecznosci
podejmowania dziatan odciskajacych pietno na zyciu
wtasnym orazinnych ludzi. Jezeli jednak nie istnieje
prawda wyznaczajaca kierunek dziatania, to co$ innego
musi stac sie punktem odniesienia dla indywidualnych
wyboréw. Te role zaczynaja wiec petnié preferencje
osobiste zbudowane niejednokrotnie na fundamencie
zmystowych pozadan i emocji wzbudzanych przez
otaczajaca dana jednostke rzeczywisto$¢ materialna.
Z kolei w relacjach spotecznych dazenie do realizacji
indywidualnych celéw - o ile uwarunkowane jest
przyzwoleniem innych - wymaga negocjacji obejmuja-
cej zaréwno rezygnacje z czesci celéw, jak i ofiarowanie
czego$ w zamian za wsparcie udzielane przez innych.
Dopuszczenie do sytuacji, w ktdorej sfera zmystowo-
-pozadawcza wyznacza kierunek ludzkiemu dziataniu,
mozna uznac za porazke badz co badz szczycacego sie
rozumem cztowieka (Maritain, 1943).

Czy szkota jest w stanie zmierzy¢ sie z wyzwa-
niami wspétczesnej kultury, tak aby zycie spoteczne
budowane w modelu spoteczenstwa obywatelskiego
nie stato sie polem walki jednostek rozwijajacych sie
w duchu egoizmu? Z pewnoscia wazne jest, aby mtodzi
ludzie poznawali cztowieka - zaréwno w dynamice
jego zycia fizycznego, psychicznego, duchowego,
jakijego relacji spotecznych - tak aby byli w stanie
okres$lac skutki podejmowanych przez siebie decyzji
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w zyciu wtasnym oraz innych ludzi. Zbudowanie
pewnego punktu odniesienia dla procesu decydowania
oczywiscie nie gwarantuje, ze dany cztowiek bedzie
wybierac rozwigzania moralnie dobre. Miedzy moralnie
dobrym rozumowaniem a podejmowaniem moralnie
dobrych decyzji - zwtaszcza jezeli dana osoba jest
skupiona na egoistycznym dobru - nie mozna stawia¢
znaku réwnosci (Horowski, 2013). Jezeli jednak mtody
cztowiek bedzie chciat uwzgledniaé dobro innych oséb
w swoich wyborach, wtasciwa edukacja moze zbudo-
wad podstawy pod madre, petne szacunku dla godnosci
i dobra innych decyzje i uchronié przed btgkaniem sie
w gaszczu znaczen prowadzacym do subiektywnych,
przypadkowych i czesto nierozsadnych rozwigzan.

Podsumowujac te krétka refleksje, nalezy wrécic

do tezy sformutowanej na jej poczatku. Idei spote-
czenstwa obywatelskiego - mimo ze jest atrakcyjna

- nie mozna poswiecac catej uwagi w sferze edukacji,
nie dostrzegajac probleméw pojawiajacych sie w sferze
moralnego rozwoju dojrzewajgcych obecnie pokolen.
Koncentracja mtodych oséb na sobie i wtasnych
potrzebach, potaczona z brakiem jednoznacznosci

w odniesieniu do dobra i zta moralnego, stanowi
zagrozenie dla rozwoju zdrowych relacji spotecznych.
Stad wniosek, by w edukacji szkolnej wiecej uwagi
poswiecano edukacji humanistycznej i spotecznej w jej
etycznym aspekcie, poniewaz tylko osoby poprawnie
identyfikujace moralne aspekty podejmowanych

przez siebie decyzji s w stanie bra¢ odpowiedzialno$¢
za innych ludzi i budowad sprzyjajace ich dobru

relacje spoteczne.
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Aktywnosc obywatelska
 edukacja - dylematy,
obszary napiec i wsparcia

Aktywnosc obywatelska wiaze sie z edukacja prospoteczna,
zas wyzwania wspotczesnego swiata wymagaja orientowania
sie w procesach politycznych i spotecznych

radycyjnie w stabilnych spoteczenstwach rola obywatela wigzata sie z po-
czuciem przynaleznosci narodowej i polegata na wykonywaniu obowigzkéw
wobec panstwa. Wraz z erg globalizacji i nowych technologii pojawity sie
takie zjawiska jak wzrost Swiadomosci na temat praw jednostki z jednej
strony, zwtaszcza w grupach dyskryminowanych (np. kobiet czy mniej-
szo$ci seksualnych), z drugiej za$ nasilone migracje i zacie$nianie powigzan miedzy
gospodarkami nawet bardzo odlegtych paristw. Pewne z tych probleméw - kryzysy
ekonomiczne, zanieczyszczenie srodowiska, terroryzm - przybraty niespotykany
dotad rozmiar, a ich rozwigzanie przestato by¢ zadaniem jedynie politykdw i wymaga
zaangazowania obywateli. Z tego wzgledu pojecie obywatelstwa, poza uczestnictwem
w demokratycznych procedurach, zaczeto obejmowac umiejetnosc radzenia sobie
w réznych sytuacjach spotecznych. Rola i aktywno$¢ obywateli zyskaty wiec nowe
znaczenie oraz objety nowe obszary, ktdre Anna Zalewska i Beata Krzywosz-Rynkiewicz
(20m) przyporzadkowaty do trzech kategorii.
Pierwsza z nich to obywatelstwo pasywne rozumiane jako fundament relacji
jednostka-panstwo. Obejmuje ono poczucie przynaleznosci do panstwa i wyraza
sie w szacunku dla symboli narodowych oraz gotowosci do wsparcia i obrony kraju
w przypadku zagrozenia (np. wstapienie do armii lub udziat w ruchu oporu). Cho¢ moze
sie to wydawad nieco archaiczne, obywatele Ukrainy od 2022 roku pokazuja, jak wazny
moze by¢ ten aspekt obywatelstwa. Druga kategoria to obywatelstwo pétaktywne,
ktére objawia sie okazjonalnie lub jako integralna cze$¢ codziennych dziatan. Obejmuje
ono akceptacje regut i zasad aktualnego porzadku panstwowego oraz manifestuje sie
przez udziat w gtosowaniach, zainteresowanie sprawami publicznymi i troske o trafne
decyzje, a takze poszanowanie dla instytucji panstwowych, przestrzeganie prawa
i regut oraz uczciwg prace. Z kolei trzecia to obywatelstwo aktywne, ktére wyraza sie
przez codzienna aktywnos¢ polityczna, taka jak cztonkostwo w partiach politycznych
czy kandydowanie w wyborach samorzadowych lub parlamentarnych.
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Ten rodzaj aktywnosci jest akceptowanym i spotecznie
usankcjonowanym sposobem wptywania na spoteczen-
stwo. Istnieja takze inne formy aktywnosci, polegajace
na wyrazaniu niezadowolenia i organizowaniu legalnych
lub nielegalnych protestéw majgcych doprowadzié

do zmiany istniejacego porzadku. Obywatelstwo ak-
tywne moze przejawiac sie poza tym w postaci wsparcia
akgji charytatywnych, udzielania pomocy oraz dziatan
wolontariackich na rzecz srodowiska

lub konkretnych grup.

Aktywizm spoteczny utatwia zrozumienie funkcjo-
nowania struktur spotecznych (Hess i Torney-Purta,
1967), umozliwia przyjmowanie odmiennych perspek-
tyw (Astuto i Ruck, 2010), wptywa na satysfakcje z zycia
(Hofstede, 2001), a takze przyczynia sie do rozwoju
osobowosci - poczucia skutecznosci, tozsamosci
spotecznej i przynaleznosci (Torney-Purta, Barber
i Richardson, 2004). Z makroperspektywy wspiera
tez budowanie demokracji i wolnego rynku (Tavares
i Wacziarg, 2001).

Zalety aktywizmu spotecznego zwrdcity uwage na
konieczno$¢ wprowadzania mtodych ludzi w role aktyw-
nych obywateli przez wtgczenie do programu szkolnego
przedmiotu wychowanie obywatelskie. Sposéb jego
realizacji w réznych systemach edukacyjnych jest zrédtem
dylematéw sprowadzajacych sie do pytania o najlepsza
metode przygotowywania mtodych ludzi do aktywnosci
obywatelskiej we wspotczesnym Swiecie. Na podstawie
analizy funkcjonujacych aktualnie rozwigzan edukacyj-
nych Beata Krzywosz-Rynkiewicz (2020) wyodrebnita
trzy rodzaje tych dylematéw:
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1. Edukacja obywatelska (civic education)
czy wychowanie do obywatelstwa
(citizenship education)?

Termin edukacja obywatelska ma rézne znaczenia.
W rozumieniu civic koncentruje sie na przekazywaniu
informacji dotyczacych organizacji paistwa, rzadu,
instytucji publicznych i zycia obywatelskiego. Jako
citizenship skupia sie na ksztattowaniu postaw i wartosci
oraz na zachecaniu do aktywnego uczestnictwa w zyciu
spotecznym, wykraczajac poza tradycyjne zajecia szkolne.
Wiadomo bowiem, ze osoby majace szerszg wiedze
na temat systemdw politycznych czesciej angazuja sie
w dziatalno$é obywatelska, ale ta zdobywana w szkole
zwykle nie przektada sie na umiejetnosc rozwigzywania
realnych problemdw w instytucjach i na dziatalnos¢
przedsiebiorcza. W wiekszo$ci krajow daje sie zauwazyé
tendencje do odchodzenia od tradycyjnej civic education
na rzecz citizenship education (Eurydice, 2012), ktéra
wychodzi poza szkote i przebiega we wspotpracy
zsamorzadami oraz organizacjami pozarzadowymi.

2. Edukacja obywatelska jako odrebny

przedmiot szkolny czy rozproszone tresci
w innych przedmiotach?

Osoby opowiadajace sie za podejsciem traktujacym
edukacje obywatelska jako rozwijanie postaw i umie-
jetnosci argumentuja, ze nie jest mozliwe efektywne jej
nauczanie w ramach przedmiotu szkolnego. Nawet jesli
podczas zaje¢ z edukacji obywatelskiej uczniowie zyskuja
wiedze na temat tolerancji wobec odmiennych pogladéw
czy w zakresie negocjacji i rozwiazywania konfliktow,
moga by¢ zdezorientowani, gdy na innych lekcjach beda
musieli przyja¢ obowigzujace interpretacje wydarzen
historycznych lub dziet literackich. Mimo krytycznych
opinii edukacja obywatelska wcigz jest obowigzkowym
odrebnym przedmiotem w ponad dwudziestu krajach
europejskich. W kilku (np. Litwa czy Wegry) jej tresci zosta-
ty jednak zintegrowane z innymi przedmiotami (zwtaszcza
z naukami spotecznymi i przedmiotami fakultatywnymi).
Wyniki badar pokazuja, ze edukacja obywatelska jako
odrebny przedmiot najbardziej sprzyja ksztattowaniu
postaw patriotycznych (Krzywosz-Rynkiewicz, Zalewska
i Karakatsani, 2017). Natomiast brak tego przedmiotu i zin-
tegrowanie jego tresci z innymi zagadnieniami przektada
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sie na wieksza gotowo$¢ do aktywnosci politycznej, choé
moze sie wigzad z nizszym poczuciem przynaleznosci
narodowej oraz lojalnosci wobec struktur panstwa.

3. 0d jakiego wieku edukacja obywatelska
powinna sie rozpoczynac i jak dtugo trwac?
Analiza modeli europejskich (Eurydice, 2012)

pokazuje, ze w wiekszos$ci krajow edukacja obywatelska
w ramach przedmiotu szkolnego rozpoczyna sie na
Il poziomie ISCED (odpowiednik dawnego gimnazjum
w Polsce) i kontynuowana jest na poziomie llI (liceum).
Jednak istnieja kraje, w ktorych dzieci rozpoczynaja
nauke w tym zakresie juz na poczatku edukacji szkolnej.
Badania sugeruja (Krzywosz-Rynkiewicz, Zalewska
i Karakatsani, 2017), ze ogdlna aktywno$¢ obywatelska
jest wyzsza w krajach, w ktérych mtodziez uczy sie jej
w ramach przedmiotu szkolnego na dwéch lub trzech
poziomach edukacyjnych. Niemniej zwigzek miedzy
dtugoscia edukacji a réznymi aspektami zachowan oby-
watelskich jest ztozony. Intensyfikacja edukacji na dwéch
lub trzech poziomach wigze sie z wyraznym wzrostem
poczucia przynalezno$ci narodowej i zainteresowania
historig wtasnego kraju oraz z szacunkiem dla symboli
narodowych. Poczucie patriotyzmu jest najwyzsze
przy najbardziej intensywnej edukacji obywatelskiej
jako przedmiocie. Poszanowanie prawa i szacunek dla
instytucji panstwa sa najwieksze przy umiarkowanym
poziomie obowigzkowe]j edukacji obywatelskie;j.

Czwarty dylemat - edukacja obywatelska w obronie de-
mokracji - jest stosunkowo nowy i dotyczy obserwowanej
od ponad dekady fali wzrostu autorytaryzmu i wycofy-
wania sie demokracji. Beata Krzywosz-Rynkiewicz wraz
z zespotem naukowcéw z dziewieciu krajow Europy
Srodkowo-Wschodniej przeprowadzita wéréd mtodych
ludzi cykl badan dotyczacych postrzegania demokracji
w kontekscie aktywnosci obywatelskiej i wychowania
obywatelskiego (Krzywosz-Rynkiewicz i Kennedy, 2023).
Wyniki pokazuja, ze procesy demokracji w tej czesci
Europy s3 zrédtem napieé, w ktérych przezwyciezaniu
edukacja moze stanowic¢ wsparcie.
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Po pierwsze, niezaleznos¢ medidw jest najbardziej
czutym wskaznikiem demokracji, ktory przektada
sie na aktywnos$¢ obywatelska mtodych ludzi.
Wyszukiwanie alternatywnych zrédet informacji
o wydarzeniach politycznych i gospodarczych
oraz krytyczne filtrowanie tresci to kluczowe
umiejetnosci chroniace przed indoktrynacja. Z tego
powodu stanowig one prawdziwe wyzwanie dla
edukacji obywatelskiej.

Po drugie, mtodzi sa przedmiotem manipulacji
prowadzonej w internecie przez globalne agencje lub
rzady, a takze profilowania behawioralnego, ktére
dopasowuje tresci do struktury psychologicznej danej
osoby. Skuteczna edukacja obywatelska powinna
promowac lepsze rozumienie tych proceséw. W krajach
demokratycznych, w ktérych dostep do internetu nie
jest ograniczony, umiejetnosci te moga mie¢ kluczowe
znaczenie dla utrzymania zainteresowania mtodych
sprawami publicznymi.

Po trzecie, nowa fala autorytaryzmu, ktéra
przetacza sie przez wspdtczesna Europe, ma bardzo
przebiegty charakter (Przeworski, 2017). Mimo ze przed-
stawiciele rzadu sa wybierani w demokratycznych wy-
borach i zobowiazuja sie do przestrzegania formalnych
elementéw demokracji (np. takich jak wielopartyjnos¢
czy ustanawianie wtadzy rzadowej na podstawie
wyniku wolnych wyboréw), daza oni do centralizacji
i kontrolowania niezaleznych instytucji, takich jak
sadownictwo czy media. Badania wykazaty, ze upadek
demokracji zniecheca mtodych ludzi do podejmowania
aktywnosci obywatelskiej. Swiadomoéé i wiedza,
ze wybor demokratycznych rzaddw jest w zasiegu
reki i ze mtodzi maja wptyw na ten proces, jest bardzo
waznym zadaniem edukacji obywatelskiej, podobnie
jak dostarczanie wiedzy o tym, ze kazdy upadek
demokracji zaczyna sie od upadku wolnosci stowa.

Podsumowujac, aktywne obywatelstwo i edukacja
obywatelska sa podstawowymi filarami prosperujacej
demokracji, ale nie s3 pozbawione napieé. Przemyslane
strategie edukacyjne moga odgrywac kluczowa role
w ksztattowaniu Swiadomych, zaangazowanych
i odpowiedzialnych obywateli.
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Praktyczne formy
demokratyzacji
Drocesow zycia szkoty

Szkota powinna przygotowywac uczniow do uczestnictwa Marcin Szala

w zyciu obywatelskim. Programy wspierajace dziatania w sferze innowator edukacyjny, wspétzatozyciel
publicznej przyczyniaja sie zarowno do rozwijania postawy Liceum Artes Liberales w Warszawie.
obywatelskiej i zwiekszania partycypacji, jak i do lepszego Wezedniej dyrektor programowy Collegium

rozumienia probleméw spotecznych Wratislaviense oraz jeden z dyrektoréw

i wspottworcow Akademia High School

w Warszawie. Absolwent fizyki i filozofii

Naszej dydaktyki alfg i omegg ma by¢ badanie i znalezienie sposobu, na Uniwersytecie Oksfordzkim; stypendysta
ktory by pozwalat, azeby nauczyciele mniej nauczali, a uczniowie wiecej Towarzystwa Szkét Zjednoczonego Swiata.
sie uczyli, azeby w szkotach byto mniej hatasu, nudy i bezptodnych wysitkéw, Uczestnik programu Leadership Academy
a wiecej spokoju, przyjemnosci i gruntownych postepow w pracy, for Poland, cztonek programu Salzburg

w parnistwie zas, aby mniej byto ciemnoty, zamieszania i niezgody, a wiecej Global Seminar

Swiatta, porzgdku, pokoju i ciszy1.

an Amos Komenski, piszac w XVII wieku Wielkg dydaktyke, widziat w szkole

site ksztattujaca panstwowosc. Wszakze Swiadomym celem organizowania

edukacji (w tym réwniez szkét) powinno by¢ nie tylko wyposazanie uczniéw

i uczennic w wiedze i umiejetnosci, ktore pozwola im odnies¢ sukces

na rynku pracy oraz w zyciu prywatnym, nie tylko pogtebianie ich mozliwo-
$ci obcowania z pieknem, sztuka i prawda, lecz takze przygotowanie i zachecanie ich
do dziatania propanstwowego. Majac to szczescie, ze zyjemy i pracujemy w panistwie
funkcjonujacym na zasadach demokracji liberalnej, projektujemy edukacje w taki
sposdb, by wspierata ten model organizowania zycia spotecznego.

Joel Westheimer? w swoich badaniach wskazuje na trzy rodzaje programéw
wspierajacych dziatania i postawy obywatelskie (w naszym przypadku prodemokra-
tyczne), koncentrujgcych sie wokét nastepujacych zagadnien:

1. postaw (personally responsible - osobista odpowiedzialno$¢) - w takich

nacisk ktadzie sie na ksztattowanie dziatan obywatelskich, ktérych katalog
zalezy oczywiscie od zatozen politycznych i czesciowo $wiatopogladowych

1 Zob. Komeriski, 1956.

2 Ujecie akademickie opisano w artykule What Kind of Citizen? The Politics of Educating for Democracy
(Westheimer i Kahne, 2004), natomiast bardziej popularne i szersze ujecie znajduje sie w ksiazce What Kind
of Citizen? Educating Our Children for the Common Good (Westheimer, 2015).
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w instytucjach tworzacych te programy. Zwykle
dziatania te opieraja sie na poszanowaniu

i przestrzeganiu prawa oraz zasad wspoétzycia
spotecznego i polegaja na niesieniu pomocy
osobom stabszym, wykluczonym badz poszko-
dowanym. tatwo mozna sobie wyobrazi¢ taki
katalog dziatan tworzony w naszych szkotach

i w naszym panstwie. Jako przyktad moze po-
stuzy¢ akcja organizowana przez Stowarzyszenie
WIOSNA - Szlachetna Paczka (Szlachetna Paczka,
bdw a), polegajaca na umozliwianiu udzielania
pomocy konkretnym rodzinom. Stowarzyszenie
WIOSNA nazywa osoby uczestniczace w tym
programie ,,darczyncami”;

2. organizacji (participatory - partycypacja) - celem
programow tego typu jest zachecanie uczniéw
i uczennic do aktywnego organizowania dziatan
proobywatelskich stuzgcych promowaniu
okreslonych wartosci zwigzanych z praworzad-
noscig i pomoca. W dziataniach tego typu nacisk
ktadzie sie na formy partycypacyjne zwigzane
z wtadza - od udziatu w pracach samorzadéw
szkolnych, przez poznawanie zasad dziatania
panstwa, koficzac na dziataniach zwiekszajacych
partycypacje w wyborach, np. szkolne prawy-
bory koordynowane przez Centrum Edukacji
Obywatelskiej (CEO, bdw a). W przypadku
Szlachetnej Paczki bytoby to angazowanie sie
w charakterze wolontariusza (praca z organizacja
lub z rodzinami w potrzebie) oraz zorganizowanie
swojej grupy wolontariackiej;

3. zrozumienia (social justice oriented - ukierunko-
wanie na sprawiedliwo$¢ spoteczna) - w takich
dziataniach zwraca sie uwage na zrozumienie
mechanizmoéw spotecznych, socjologicznych,
politycznych i ekonomicznych, ktére prowadza
do powstania nieréwnosci spotecznych oraz za-
chowan i postaw antyobywatelskich. Oczywiscie,
piszac tutaj o zrozumieniu, nalezy wyj$¢ poza pa-
radygmat samej wiedzy, poszerzy¢ go o refleksje
wtasna ucznidw i uczennic oraz rozwijanie u nich
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wrazliwosci i empatii. W przypadku Szlachetnej
Paczki takie programy mogtyby positkowac sie
raportami publikowanymi przez WIOSNE,

np. Raportem o biedzie (Szlachetna Paczka,

bdw b), i stawia¢ pytania o przyczyny ubdstwa

w Polsce oraz o dziatania (zwtaszcza systemowe),
ktére mogtyby je wyeliminowaé. Obecnie

w ramach tego podej$cia mozna réwniez podej-
mowac dziatania oparte na mysleniu krytycznym,
pracy z informacjami (fake news, dezinformacja,
fact-checking) oraz przeciwdziatajgce zamykaniu
sie w barikach informacyjnych4.

Analizujac programy edukacji obywatelskiej,
Westheimer zauwaza, ze najwiecej z nich jest nakiero-
wanych na budowanie postawy prospotecznej, mniej
na wspieranie partycypacji, a najmniej na zrozumienie
powoddw powstawania problemdw w spoteczenstwie.
Co wiecej, mimo ze programy tego pierwszego rodzaju
nie prowadza do sporéw politycznych czy Swiatopo-
gladowych, to juz te kolejnych dwdch typow czesto
budza kontrowersje wynikajace z réznic w roztozeniu
akcentdw i wyjasnianiu genezy skomplikowanych
wyzwan spotecznych. Niemniej uwazam, ze tych
trzech rodzajéw dziatan nie nalezy postrzegac jako
roztacznych, a raczej jako komplementarne. Skuteczne
prodemokratyczne funkcjonowanie szkoty powinno
uwzgledniaé wszystkie wymienione typy programow.
Takie ujecie daje szanse na uruchomienie spirali dobra
(virtuous circle), w ramach ktérej z jednego dziatania
mozemy przejs$¢ do organizowania kolejnego i na tej
podstawie pogtebiaé nasze rozumienie oraz refleksje.
To z kolei moze przektadac sie na poszerzanie zakresu
naszej aktywnosci.

Z tego trojaspektowego zrozumienia dziatan
prodemokratycznych w szkole wytaniajg sie mozliwosci
dziatan edukacyjnych. O czesci z nich juz wspomniano
(Szlachetna Paczka, Mtodzi Gtosuja, edukacja obywatel-
ska w szkole), ale oczywiscie katalog ten jest znacznie
szerszy i pozostaje otwarty. Przypatrzmy sie kilku
réznym dziataniom.

3 Azwtaszcza w 2024 roku, kiedy ponad 2 miliardy ludzi zamieszkujacych 70 krajéw brato udziat w wyborach (por. Beddoes, 2023).

4 Tutaj mozna wskazac jako przyktad wyjatkowy program Fundacji Nowej Wspdlnoty ,,Polski Dialog” (FNW bdw).



Praktyczne formy demokratyzacji procesow zycia szkoty

1.

Samorzad uczniowski z wtasnym budzetem

W duzej czesci szkdt (nie we wszystkich!)
funkcjonuje samorzad uczniowski w formie

ciata kolegialnego wybieranego przez uczniéw

i reprezentujacego ich przed dyrekcja. Samo
istnienie samorzadu jest warunkiem koniecznym,
acz niewystarczajacym do tego, aby jego dziatanie
byto skuteczne. Warto pamietac, ze uczestnictwo
w takiej zorganizowanej spotecznosci szkolnej jest
dla olbrzymiej czesci obywateli pierwszym i kon-
stytutywnym doswiadczeniem pafnstwowosci.
Wazny jest wiec zaréwno sposdb wytonienia tej
grupy osob, ktéry powinien by¢ faktycznym aktem
sprawczym ucznidw, jak i jej decyzyjno$é, czyli za-
kres i sposdb procedowania samego samorzadu.
Ten moze bowiem modelowac zaréwno gom-
browiczowskie ,upupienie”, dziatajac tylko pro
forma i podejmujac nieistotne decyzje w bardzo
ograniczonych ramach okreslonych i narzuconych
przez dyrekcje, jak i autentyczne dziatania
stanowiace o losie ucznidw. Probierzem moze

tu by¢ kwestia budzetu samorzadu. Ciato to moze
nie dysponowad zadnym budzetem, co skutecznie
uniemozliwi mu wiele dziatan i uczyni je w duzej
mierze fasadowym. Z drugiej strony, gdy ma

ono swoj budzet kontrolowany wytacznie przez
ucznidw, decyzje dotyczace wydania Srodkéw

s3 podejmowane bez konieczno$ci aprobaty
dyrekcji czy opiekuna samorzadu oraz sg oceniane
tylko przez spotecznos$é uczniowska.

2. Wycieczki szkolne organizowane samodzielnie

5
6

przez uczniéw

W duzej czesci szkdt (nie we wszystkich!) odby-
waja sie czasami jednodniowe, czasami dtuzsze
wycieczki szkolne po najblizszej okolicy, w rézne
rejony Polski czy nawet za granice. Wyjazdy tego
typu pozwalaja na swobodna realizacje tresci
dydaktycznych wykraczajacych poza podstawe
programowa. Podczas wycieczek mozliwe jest
np. ¢wiczenie dziatar demokratycznych. Zamiast
podejscia klienckiego, w ramach ktdrego jako
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szkota, nauczyciel badz zakontraktowany
zewnetrzny organizator musimy spetnic¢
oczekiwania ucznidw i zagospodarowac im czas
(ztosliwie mozna by napisac - zabawic ich),
mozemy zbudowad podejscie partycypacyjne,
w ktdérym to samych uczniéw angazujemy
w zaprojektowanie i przeprowadzenie danej
aktywnosci. Wielu nauczycieli i wiele szkét
realizuje tego typu podejscie, oddajac znaczaca
czes$é, a nawet wiekszo$¢ dziatan w rece ucznidw,
tacznie z okresleniem programu, regulaminu
i przebiegu wycieczki oraz budzetowaniem
i rozliczaniem wydatkéw. Rola nauczyciela i szkoty
polega wéwczas na uksztattowaniu odpowiednich
umiejetnosci i ram oraz na ewentualnym wspiera-
niu w samodzielnym demokratycznym dziataniu.
3. Program zajec oraz zasady oceniania negocjo-
wane z uczniami
Mimo ze tre$ci dydaktyczne sg w duzym stopniu
okreslane i kontrolowane centralnie, mozliwe
jest nauczanie ich w ramach demokratycznego
procesu. Nauczyciel majacy prawo do stworzenia
autorskiego programu moze w jego opracowanie
zaangazowac ucznidw, uzgadniajac z nimi wybor
przyktaddw lub metod, wspdlnie negocjujac
itaczac wymogi podstawy programowe;j z istnie-
jacymi zasobami, potrzebami i zainteresowaniami
wtasnymi oraz swoich podopiecznych. Co wiecej,
w ramach statutu szkoty mozna okresli¢ zasady
i sposoby oceniania zrealizowanego materiatu.
Takie dziatanie daje mozliwos¢ do$wiadczenia
procesu wspétdecydowania, ktory jest podstawa
demokratycznego spoteczenstwa.

Mozemy zauwazy<, ze powyzsze przyktady, wybrane
z wielu innych mozliwych form interwencji, w réznej
mierze dotykajg dwdch wspotdziatajacych ze soba
elementdw szkoty. Chodzi o program formalny (pod-
stawy programowe, program wychowawczy oraz inne
zatozenia i dokumenty) oraz tzw. program ukryty,
czyli nieskodyfikowane zwyczaje, praktyki i dziatania

Warto polecié tutaj projekt Centrum Edukacji Obywatelskiej wspierajacy tworzenie i dziatanie samorzaddéw (CEO, bdw b).
Przyktadem moze by¢ pedagogika przygody i niespodzianki praktykowana przez Jarostawa Szulskiego (2021) w warszawskim

Liceum im. Tadeusza Reytana, stanowigca podstawe dziatania Pracowni Wypraw w Liceum Artes Liberales w Warszawie (LAL, bdw).
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(takie jak aranzacja przestrzeni szkolnej) odzwiercie-
dlajace czasami nienazwane struktury sity i wtadzy,
a przekazywane cztonkom spotecznosci szkolne;j.
Dobrze realizowane dziatania prodemokratyczne
taczytby zaréwno program formalny, jak i ten ukryty,
tak by proces nauczania byt spdjny, czyli tresci dotyczace
demokracji przekazywano w sposéb nieautorytarny
i niepozbawiajacy mozliwosci rozwijania umiejetnosci
funkcjonowania w demokratycznych spotecznosciach.
Na zakonczenie warto podkresli¢ absolutng uni-
kalnos¢ pozycji szkoty. Polski system - obejmujacy pie¢
miliondw ucznidw, zazwyczaj bedacy dla nich pierwszym
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doswiadczeniem wtadzy i spotecznosci innej niz rodzina

- moze dziataé transparentnie i na metapoziomie. Placowka
edukacyjna moze bowiem sama siebie wykorzystywaé
jako ilustracje réznych zachowan i mechanizmoéw
wtadzy, np. zatrzymujac sie na okreslonych etapach

i podejmujac z uczniami dyskusje na temat danej decyzji
badz procesu jej podejmowania. Jako kolebka obywa-
telskosci dzisiejsza szkota ktadzie podwaliny pod nasza
panstwowos¢ na kolejne dekady. Nie staé nas na to, by
zaniedbac jej stan - jesli sie potamie i rozsypie, mozemy
juz nie by¢ w stanie jej pozbieraé.
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Samorzad uczniowski
jako spoteczna forma
Zaangazowania i zywa

lekcja demokrac

Dobrze funkcjonujacy samorzad uczniowski, wtaczajacy do pracy
wszystkich podopiecznych szkoty, przyczynia sie do wiekszego
Zaangazowania spotecznego i tym samym do rozwoju demokracji

spdtczesna szkota przywiazuje duza wage do rozwoju kompetencji
kluczowych u uczniéw. Oprécz przekazywanej wiedzy licza sie
umiejetnosci oraz postawy adekwatne do danej sytuaciji. Ich wypraco-
wanie jest mozliwe nie tylko dzieki regularnej edukaciji, lecz réwniez
poprzez efektywne wychowanie, za ktére odpowiedzialni sg rodzice,
nauczyciele oraz wszystkie osoby tworzace sytuacje wychowawcze. Bez watpienia
niebagatelna role w tym zakresie odgrywa cate Srodowisko szkolne. Nauczyciele, ktorzy
chca w odpowiedzialny sposéb sprosta¢ wyzwaniom edukacyjnym i wychowawczym
XXI wieku, z catg pewnos$cig muszg zastanowic sie nad precyzyjnym wyborem metod
i narzedzi pracy ze swoimi wychowankami.

Oprdcz doskonalenia wiasnych kompetencii
wazne jest takze budowanie wspélnoty
pogtebiajgcej wiezi miedzyludzkie i poczucie
przynaleznosci do wtasnego narodu.

Taka wspolnota w kazdej szkole powinien
by¢ samorzad uczniowski, ktory pomaga
ksztattowad postawy spoteczne, obywatelskie
i patriotyczne oraz otwierac sie na dialog

z odmiennie myslacymi osobami.

dr Rafat Maliszewski

teolog, filozof, pedagog, jezykoznawca.
Dyrektor Szkét Katolickich w Chojnicach,
ttumacz z jezyka tacinskiego, absolwent
UMK w Toruniu, autor ksigzek o tematyce
edukacyjnej. Gtéwne obszary
zainteresowania: filozofia edukacji,

pedagogika ogélna, aksjologia
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Dziatalno$¢ samorzadu uczniowskiego reguluja
art. 85 Prawa o$wiatowego (Dz.U. z 2024 roku, poz. 737)
i art. 7 Karty Nauczyciela (Dz.U. z 2024 roku, poz 986).
Oba dokumenty wskazujg na konieczno$¢ tworzenia przez
dyrektora szkoty warunkéw do rozwijania samorzadnej
i samodzielnej pracy uczniéw i wychowankdw. Istota
tego wyzwania przejawia sie zasadniczo w dziatalnosci
samorzadu uczniowskiego, ktory w kazdej szkole tworza
wszyscy uczniowie szkoty lub placéwki. Wielu uczniéw
nie ma $wiadomosci automatycznej przynaleznosci
do samorzadu szkolnego wynikajacej z faktu bycia uczniem
danej szkoty. Pokutuje zatem przekonanie, ze do samo-
rzadu uczniowskiego naleza jedynie specjalnie wybrani
uczniowie, podczas gdy pozostata spotecznos$é uczniowska
nie ma wiekszego wptywu na podejmowane przez
samorzad dziatania. Tymczasem kazdy uczer ma prawo
utozsamiac sie z samorzadem uczniowskim i realizowaé
jego podstawowe zadania przejawiajace sie w prawie do:

1. zapoznania sie z programem nauczania, z jego
trescia, celami i stawianymi wymaganiami;

2. jawnej i umotywowanej oceny postepdw w nauce
i zachowaniu;

3. organizacji zycia szkolnego pozwalajacego na za-
chowanie wtasciwych proporcji miedzy wysitkiem
naukowym a rozwijaniem zainteresowan wtasnych;

4. wydawania gazety szkolnej;

5. organizowania dziatalnosci kulturalnej, oswiatowej,
sportowej oraz rozrywkowej, zgodnie z wtasnymi
potrzebami i mozliwos$ciami organizacyjnymi
w porozumieniu z dyrektorem;

6. wyboru nauczyciela petnigcego funkcje opieku-
na samorzadu.

Idea samorzadnosci uczniowskiej powstata na dtugo
przed wprowadzeniem zapiséw prawnych dotyczacych
istoty i dziatalno$ci tego ciata. Pierwsze wzmianki
o0 autonomii i prawach uczniéw pojawity sie w XIX wieku,
m.in. za sprawa wybitnego polskiego pedagoga Janusza
Korczaka, propagatora emancypacji dzieci, a takze
w pdzniejszym okresie dzieki Aleksandrowi Kaminskiemu,
wspottwdrcy metodyki zuchowej i ideowemu przywddcy
Szarych Szeregéw.
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Zaufanie do uczniowskich umiejetnosci wspétdecydo-
wania o sprawach waznych dato mozliwos¢ uformowania
samorzadu uczniowskiego oraz okreslenia przez jego
dziatalno$¢ dwdch fundamentalnych przestrzeni:
spotecznej formy zaangazowania i postaw obywatelskich,
w tym jednej z najwazniejszych - postawy
demokratyczne;j.

Do najwazniejszych zadan samorzadu uczniowskiego
nalezy wspétpraca z organami szkoty: dyrektorem, rada
pedagogiczna i rada rodzicow. Jej zakres powinien by¢
regulowany wewnetrznym dokumentem (regulaminem),
ktéry pomaga opracowa¢ opiekun samorzadu. Rola
opiekuna jest bardzo istotna, a na jego wybor powinni
mieé wptyw wszyscy uczniowie - w zadnym wypadku
nie moze by¢ to nauczyciel wskazany przez dyrektora.
Opiekun nie moze petnié¢ funkg;ji lidera, ktora jest
zarezerwowana dla przewodniczacego samorzadu. Gdy
dobrze wypetnia on swoja role, zawsze pozwala na to,
aby to uczniowie byli odpowiedzialni za swoje sukcesy
i porazki, i nie przypisuje sobie w petni efektéw ich
pracy. Raczej zacheca uczniéw tworzacych samorzad
do samodzielnej realizacji wtasnych pomystéw, przy
jednoczesnym dystansie do wtasnych przekonan
i doswiadczen. Nawet jesli uwaza, ze dany pomyst ma
mate szanse na realizacje, powinien pozwoli¢ na jego
przeprowadzenie, poniewaz poczucie rozczarowania
brakiem pozadanych efektéw ma wymiar edukacyjny.
Zwtaszcza w takich sytuacjach uwidacznia sie
potrzeba wsparcia, podniesienia na duchu i zachecenia
do nierezygnowania z kolejnych wyzwan.
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Dziatalno$¢ samorzadu uczniowskiego w szkole jest zauwazalna w co najmniej

trzech wymiarach:

1. uczniowskim - gdy samorzad wptywa na najblizsze otoczenie, poprawia
komunikacje, pomaga rozwija¢ umiejetnosci w praktyce oraz uczy sztuki
negocjacji i autoprezentacji;

2. nauczycielskim - gdy dziatalnos¢ w samorzadzie rozwija partnerskie stosunki,
pozwala unikac konfliktéw, uczy radzenia sobie z trudnosciami, zaznajamia ze
sposobami ich rozwigzywania oraz ksztattuje umiejetnosci pracy w grupie;

3. dyrektorskim - gdy dokonuje sie diagnoza potrzeb szkoty, dochodzi do integra-
cji catej spotecznosci szkolnej, ro$nie motywacja do skutecznego rozwigzywania
probleméw, placéwka zyskuje rozgtos, a dyrektor zaczyna dostrzegac niezauwa-
zane dotad problemy.

Rysunek 1. Schemat korzysci ptynacych z dziatania

samorzadu uczniowskiego
kompetencje

spoteczne

rozwigzywanie
konfliktéw

praca
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w zespole

motywowanie i opieka
nad pierwszoklasistami

|

reformy Czego uczy ‘
i przejmowanie samorzad uczniowski
odpowiedzialnosci Swieze pomysty,
wspétdecydowanie
o szkole

zasada
pomocniczosci

dziatanie na rzecz

° postawy
dobra wspdlnego

obywatelskie
postawy
patriotyczne

demokracja
obywatelska

Zrédto: opracowanie witasne.

Najwieksza aktywno$¢ samorzadu uczniowskiego wida¢ w organizacji dziatan
rozrywkowych w szkole, takich jak: wyjscia do kina, teatru czy opery, dyskoteki szkolne,
biwaki samorzadowcow lub sptywy kajakowe. Istotna okazuje sie réwniez koordynacja
biezacych aktywnosci: pomoc zwigzana z przemieszczaniem sie i rozlokowywaniem
ucznidéw zagranicznych w ramach projektéw Erasmus+, dziatalno$¢ wolontariacka
w hospicjach, kwestie dotyczace remontdw lub poprawy warunkéw lokalowych itp.
Samorzad uczniowski angazuje sie w rozwoj zainteresowan uczniowskich przez udziat
w kétkach zainteresowan, nagrywanie materiatdw promocyjnych o szkole czy sugerowa-
nie zakup6w ksigzek do biblioteki. Jego dziatalno$¢ skupia sie réwniez na wychowaniu
do samorzadnosci i demokraciji. Istotne sg w tym kontekscie demokratyczne wybory
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do samorzadu, wybér przedstawicieli do Mtodziezowych
Rad Miasta, sprawiedliwe typowanie ucznidéw do stypen-
diéw i nagrdd, konsultacje w opracowywaniu waznych
dokumentéw wewnatrzszkolnych, sugerowanie wspot-
pracy z innymi placéwkami edukacyjnymi czy instytucja-
mi zewnetrznymi.

Dziatalno$¢ samorzadu uczniowskiego moze by¢ mato
efektywna lub nawet zagrozona impasem, jesli zostanie
zdominowana przez kilku lub kilkunastu uczniéw, przy
wykluczeniu pozostatych. Innym niebezpieczefstwem
dla idei samorzadnosci uczniowskiej jest realizowanie
planéw dorostych z pominieciem koncepcji samych
uczniéw. Mtodzi ludzie moga nie identyfikowac sie
z pomystami innej grupy wiekowej i automatycznie tracié
motywacje. Pozornos¢ wtaczania uczniéw do dziatan
oraz utrzymywanie wbrew faktom, ze stanowig one
efekt inwencji tychze ucznidw, zostana przez nich
szybko rozpoznane i natychmiast odrzucone.

W dziatalnosci samorzadu uczniowskiego wcale
nie chodzi o perfekcje - powinno sie tu znalez¢ miejsce
na niepowodzenia i porazki, ktore takze maja charakter
edukacyjny. Aby jednak nie zdominowaty one dziatalnosci
samorzadowcdw, konieczne jest znalezienie wtasciwej
odpowiedzi na realne potrzeby spotecznosci szkolnej
oraz rezygnacja ze zbyt ambitnych projektéw, ktérych
uczniowie po prostu nie zdotajg urzeczywistnié. Warto
postuzyc sie zatem przemyslanym planem dziatania,
skoncentrowac sie na osiagnieciu zaplanowanych
celéw oraz wykorzystac talenty oséb tworzacych
samorzad uczniowski.
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Warunkiem wtasciwej realizacji zadan i obowigzkow
samorzadu jest traktowanie go jako rzeczywistego organu,
a nie dodatku, ktérego dziatalno$¢ nie ma wiekszego
wptywu na szkote. Szkolni samorzadowcy musza
zostaé obdarzeni zaufaniem ze strony dyrektora, rady
pedagogicznej i rady rodzicow, a takze powinni odnalez¢
w szkole przestrzen do podejmowania autonomicznych
decyzji i czuc sie potrzebni. Opiekun samorzadu
powinien wspiera¢ ucznidw, a nie dyktowac im zadania
do wykonania, tak aby w jego podopiecznych wzrastato
poczucie wspotdecydowania o szkole. W ten sposéb
dojdzie do petnej identyfikacji uczniéw z dang placéwka
oraz do wykreowania postaw i umiejetnosci niezbednych
im do dalszego zycia jako w petni $wiadomi obywatele.

+ Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 roku - Karta Nauczyciela, tekst jednolity: Dz.U. z 2024 roku, poz. 986.

Z:

« Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku - Prawo oswiatowe, tekst jednolity: Dz.U. z 2024 roku, poz. 737.

Z:


http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20240000986
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000059/U/D20170059Lj.pdf
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Rola dialogu w budowaniu
ZyCla spotecznego
| obywatelskiego w szkole

Wspotczesna edukacja zmaga sie z problemem braku otwartosci dr Edward Tororiczak

w komunikacji. Nauczyciele i uczniowie odczuwaja lek przed pracownik Biura Edukacji Szkolnej
wyrazaniem swoich prawdziwych przekonan. Tymczasem Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji.
otwarta rozmowa to punkt wyjscia do rozwijania wtaczajacego Absolwent filozofii i teologii oraz studiow

srodowiska szkolnego i podstawa zaangazowania obywatelskiego Podyplomowychzzakresu metodyki
i psychologii zarzadzania projektami,

imo ze zagadnienie dialogu stosunkowo czesto stanowi przedmiot coachingu i szkoty treneréw biznesu.
rozwazan teoretycznych i empirycznych w pedagogice, to jednak 0d wielu lat zajmuje sie edukacja w ujeciu
w przestrzeni szkolnej problematyka miedzyosobowego porozumie- interdyscyplinarnym. Gtéwne obszary
wania sie jest ,,z reguty niedoceniana i bagatelizowana” (Heller, s. 7). zainteresowania: problematyka wyboréw
Istnieje wiec potrzeba praktycznego namystu nad znaczeniem dialogu i decyzji, edukacja dorostych, kompetencje
w zyciu szkoty. Jako forma komunikacji miedzy nauczycielami a uczniami odgrywa on kluczowe, coaching edukacyjny
bowiem fundamentalng role w budowaniu dobrych relacji. Tym samym staje sie jedna i metoda projektu edukacyjnego

z najwazniejszych kompetencji przyczyniajacych sie do rozwoju zycia spotecznego
i obywatelskiego w szkole.

Dialog jako sposob komunikacji
w duchu otwartosci i partnerstwa

Dialog w szkole powinien by¢ postrzegany jako proces otwarty i partnerski, w ktérym
kazda strona ma prawo do swobodnego wyrazania swoich mysli i uczué. Wspétczesna
edukacja zmaga sie jednak z problemem braku otwartosci w komunikacji, zaktadajacej
wszak dwustronnosc¢ i wzajemnosc. Wiele osdb, zaréwno nauczycieli, jak i ucznidw,
odczuwa lek przed otwieraniem sie i wyrazaniem swoich prawdziwych przekonan,
poniewaz obawia sie oceny lub krytyki, a to hamuje spontaniczne i autentyczne relacje.
Gdy jednak przestrzega sie reguty otwartosci, to dialogiczne porozumiewanie sie
nauczycieli i uczniéw przyczynia sie do eliminowania barier komunikacyjnych miedzy
nimi (Samujto, Sokotowska-Dzioba, 2017, s. 135). Wzajemne uznanie, ze kazdy z uczest-
nikéw dialogu, nauczyciel oraz uczen, ma odmienne doswiadczenia, mysli i emocje, jest
niezbedne do tego, by zblizy¢ sie do siebie i rozpoczac partnerska rozmowe. Wymaga
ona zaangazowania obu stron i uznania symetrycznosci relacji (Toronczak, 2013, s. 97-98).
Aby dialog mogt by¢ partnerski, nauczyciel musi niejako zawiesi¢ swoj autorytet.
Niejednokrotnie obawia sie on jednak przy tym utraty szacunku, gdy podejmuje
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bardziej egalitarng rozmowe. Wazne, zeby zdat sobie
sprawe, ze dialog partnerski moze oznaczac raczej
wzmochnienie jego autorytetu przez budowanie zaufania

i relacji opartych na wzajemnym szacunku. Nauczyciele,
ktérzy prowadza otwarta i partnerskg komunikacje

z uczniami, lepiej rozumieja ich potrzeby. Z kolei
uczniowie, jesli czuja, ze moga swobodnie wyrazac swoje
mysli i uczucia, sa sktonniejsi do angazowania sie w zycie
szkoty. Wszystko to przektada sie na budowanie dobrych
relacji miedzy kadra i jej podopiecznymi oraz miedzy
samymi uczniami, a te sg jednym z wazniejszych
czynnikéw determinujacych zaréwno jakosé, jak

i rezultaty ksztatcenia.

W tym kontekscie warto sparafrazowad stowa
wybitnego filozofa Jézefa Tischnera, ze prawdziwy dialog
opiera sie na zatozeniu, iz ani nauczyciel, ani uczen nie
moga poznac prawdy o sobie, pozostajac zamknieci we
witasnych pogladach. Potrzebuja siebie nawzajem, aby
zrozumied inne punkty widzenia. Dlatego tez kluczowym
elementem dialogu jest zdolnos¢ do empatii, a takze
uznanie, ze kazda z jego stron ma troche racji (Tischner,
2000, s. 18-19). Taki spos6b myslenia i dziatania sprzyja
budowaniu pomostéw miedzy réznymi swiatami, poko-
leniami i perspektywami. Dzieki otwartej i partnerskiej
wymianie mysli, opinii i uczué nauczyciele i uczniowie
moga znalez¢ wspdlny jezyk i rozwiagzania akceptowalne
dla wszystkich.

W literaturze pedagogicznej relacje miedzyludzkie

sg fundamentalnym elementem konstruujacym

procesy wychowawcze i edukacyjne (Dubis, 2017,

s. 7). Dlatego tez wymiar relacji osobowych zajmuje
pierwszoplanowe miejsce w procesach szkolnego
porozumiewania sie. Jak juz wspomniano, komunikacja
w kontaktach nauczyciele-uczniowie jest w praktyce
szkolnej niedoceniana. Wiele placéwek edukacyjnych
nadal opiera swoje dziatania na tradycyjnych,
hierarchicznych systemach porozumiewania sie, ktére
utrudniajg budowanie otwartych i partnerskich relacji.
Aby zminimalizowa¢ te ograniczenia, konieczne jest
ciagte ksztatcenie nauczycieli w zakresie umiejetnosci
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komunikacyjnych: aktywnego stuchania, zadawania
pytan, udzielania informacji zwrotnej i otwartosci.
Jakos¢ procesu edukacyjnego zalezy w duzej mierze
od tych kompetencji nauczycieli. Nie wystarczy samo
posiadanie wiedzy w zakresie skutecznego porozu-
miewania sie, wazne jest umiejetne jej stosowanie

w praktyce edukacyjnej. Nauczyciele, ktérzy potrafig
aktywnie stuchaé, uzywac odpowiednich stéw i reago-
wacé na sygnaty niewerbalne, s3 w stanie zrozumie¢
uczniéw i skuteczniej ich wspierad. Jesli komunikuja
sie ze swoimi podopiecznymi otwarcie i po partnersku,
w szkole nie kumulujg sie napiecia ani problemy, gdyz
sg one rozwigzywane na biezaco.

Jak wspomniano, mimo licznych zalet, jakie niesie
ze soba dialog, jego praktykowanie w szkotach napotyka
wiele przeszkdd. Jedna z nich jest niski poziom kultury
rozmowy, zardbwno w szkotach, jak i w spoteczen-
stwie. Nauczyciele z uwagi na presje wynikajaca
Z programu nauczania nie zawsze maja tez czas lub
ched na prowadzenie otwartego dialogu z uczniami.

W rezultacie uczniowie mogg odczuwac brak przestrzeni
na wyrazenie swoich mysli. Do tego dochodzg bariery

w postaci braku zrozumienia i stereotypéw lub obaw
przed ujawnieniem swoich stabosci, co prowadzi

do wycofywania sie, a nawet alienacji. Otwarta rozmowa
ma za zadanie stuzyé wtasnie przetamywaniu tych
ograniczen, umozliwiajac jej uczestnikom rozwijanie
empatii, budowanie wzajemnego zaufania i zrozumienia.

Z badan wynika, ze cztowiek w naturalny sposéb
dazy do tworzenia relacji zinnymi. Dzieki nim dokonuje
sie petny rozwoj jego neurobiologicznego wyposazenia
(Zylinska, 2013, s. 124).

Kluczowym elementem tego procesu jest podjecie
przez jego strony wysitku wychodzenia ze swojej
strefy komfortu, czyli utartych schematéw myslenia,
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odczuwania i dziatania. A to wymaga aktu wewnetrznej
odwagi, by otwierad sie przede wszystkim na siebie,
pokonywac wtasne ograniczenia i uprzedzenia
zwtaszcza wzgledem siebie. Jak podkresla Tischner,
»poczatek dialogu - wyjscie z kryjowki - juz jest duzym
wydarzeniem” (2000, s. 17), poniewaz w ten sposéb
tworzy sie przestrzen do rozmowy, ktdra jest zaczatkiem
wzajemnego zrozumienia i zalagzkiem budowania
trwatych relacji.

Szkota dysponuje wieloma narzedziami umozliwia-
jacymi uczniom rozwijanie relacji. Moze odbywac

sie to w trakcie projektéw edukacyjnych, debat

i spotkan, dziatan samorzadu szkolnego lub podczas
podejmowania innych wspdlnych aktywnosci na rzecz
szkoty, np. wolontariatu. W tych wszystkich sytuacjach
szkota moze stac sie miejscem, gdzie uczniowie

ucza sie nie tylko teorii, ale réwniez praktycznych
umiejetnosci komunikacji oraz budowania relacji,
ktdre stanowia podstawe zycia spotecznego i obywatel-
skiego. Szczegblna, praktyczna forma demokratyzacji
procesdw zycia szkoty oraz dialogu miedzy dyrekcja

i nauczycielami a uczniami jest wspomniany samorzad
uczniowski. Istnieje on w wiekszosci polskich szkét,
jednak z samego faktu jego istnienia nie mozna z catg
pewnoscig wnioskowad, ze duch dialogu i demokracji
zagoscit w murach wszystkich placéwek tego typu.
Ato dlatego, ze jeszcze w niektdrych z nich mamy

do czynienia z ograniczeniami zwigzanymi zaréwno

z ,powszechnos$cia” wyboréw do samorzadu, jak i z
»dziataniem” jego organéw.

W pierwszym przypadku - rzekomej powszechnosci
wyboréw - mowa o sytuacjach, w ktérych stwarza sie
wrazenie, ze wybory do samorzadu byty powszechne,
podczas gdy w rzeczywistosci nie wszyscy uczniowie
brali w nich udziat, poniewaz z jakich$ powodéw czuli
sie wykluczeni. W literaturze przedmiotu zjawisko
wykluczenia w szkotach pojawia sie niestety coraz
czesciej. Zdaniem Agnieszki Wilczyniskiej (2013) az 65%
nastolatkéw w wieku 14-16 lat czuje sie odrzuconych
lub zagrozonych wykluczeniem spotecznym
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w placéwkach edukacyjnych, do ktérych uczeszczaja.
Wydaje sie, ze ma to posredni lub bezposredni wptyw
na powszechnos$¢ wybordéw do samorzadu uczniow-
skiego. Istnieje bowiem realne ryzyko, ze nie wszyscy
uczniowie beda brali w nich udziat. Aby zatem wybory
do samorzadu miaty charakter powszechny, dialog
miedzy uczniami i nauczycielami musi byé inkluzywny.

Uczniowie, ktérzy czuja sie wykluczani lub niedocenia-
ni, maja mniejsze szanse na zaangazowanie sie w zycie
spoteczne szkoty. W tym kontekscie szczegblnego
znaczenia nabiera praktykowanie dialogu wtaczajace-
go, czyli takiego sposobu komunikacji, ktdra wtacza

do zycia spotecznego. Jest on warunkiem autentycznej
powszechnosci wyboréw do samorzadu uczniowskiego,
€O 0znacza, ze sa one dostepne dla kazdej osoby, ktéra
ma prawo wzig¢ w nich udziat.

W drugim przypadku - dziatania organéw samo-
rzadu - chodzi gtéwnie o sytuacje, w ktérych dyrekcja
szkoty ogranicza zdrowa autonomie samorzadu
majacego w zatozeniu wptywac przez swoje dziatania
na organizowanie zycia szkolnego. Do naruszenia tej
niezaleznosci moze dochodzi¢ w sytuacjach, kiedy
to nie uczniowie wybieraja opiekuna samorzadu
(nauczyciela), a zostaje on narzucony przez dyrektora,
lub kiedy sam opiekun samorzadu zbytnio ingeruje
w zakres funkcjonowania tego organu i np. nie pozosta-
wia mu petnej wolnosci do ,,organizowania dziatalnosci
kulturalnej, oSwiatowe], sportowe]j oraz rozrywkowej
zgodnie z wtasnymi potrzebami i mozliwosciami organi-
zacyjnymi w porozumieniu z dyrektorem” (ustawa
Prawo oswiatowe, art. 85, ust. 5.3). W takich sytuacjach
mamy réwniez do czynienia z ekskluzywnoscia dialogu.

Nie jest tajemnica, ze w wielu placéwkach
edukacyjnych wybory do samorzadu uczniowskiego
s jedynie formalnoscia, a same dziatania tego ciata
maja charakter fasadowy. Dzieje sie tak, poniewaz
sg one mocno kontrolowane przez dyrekcje lub
opiekuna samorzadu, a to z kolei uniemozliwia
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uczniom swobodne angazowanie sie w zycie szkoty.
Taka sytuacja w dtuzszej perspektywie prowadzi

do wypaczenia idei samorzadnosci (Zidtkowski, 2014,
s.10). Niewatpliwie podejmowanie dziatan przez
samorzad uczniéw powinno odbywac sie

w ,,porozumieniu” z dyrekcja. Nie jest to tatwe, gdy

w danej placéwce dominuje hierarchiczny model
zarzadzania, utrudniajacy proces wzajemnego zro-
zumienia oraz ograniczajacy realny wptyw ucznidw
na funkcjonowanie takiej instytucji, jaka jest szkota.
Porozumieniu duzo bardziej sprzyja sytuacja, w ktérej
wszystkie osoby funkcjonujace w systemie szkolnym
- dyrektor, nauczyciele, pracownicy administracji

i uczniowie - tworza kulture dialogu, bedaca
skutecznym narzedziem wspierania rozwoju ucznidw
oraz budowania samorzadnosci w szkole. Niezwykle
istotna w tym procesie jest rola dyrekgji i nauczycieli.
To oni powinni by¢ inicjatorami demokratycznych
proceséw zycia w szkole, ktére sg fundamentem zycia
spotecznego i obywatelskiego.
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Dialog w szkole odgrywa niezwykle wazna role

w budowaniu zycia spotecznego i obywatelskiego. Moze
przyczynic sie do odbudowywania poczucia przynalez-
nosci do wspdlnoty, wzmocnienia relacji miedzyludzkich
oraz demokratyzacji proceséw edukacyjnych. Wyzwania,
przed ktérymi stoi wspétczesna edukacja, domagaja

sie jednak zmian w podejsciu do dialogu. Warto, aby
nauczyciele i uczniowie podejmowali wysitek na rzecz
autentycznej rozmowy, ktéra wymaga wzajemnego
szacunku i gotowosci do zmiany. Obie strony

musza uczy¢ sie rozmawiac otwarcie, w sposob sprzy-
jajacy wzajemnemu zrozumieniu i akceptacji. Rozwdj
praktycznych umiejetnosci prowadzenia dialogu w szkole
to nie tylko mozliwo$¢, a wrecz koniecznosé w dzisiejszym
Swiecie. Edukacja, ktéra opiera sie na dialogu, sprzyja
tworzeniu spotecznosci, w ktdrej kazdy cztowiek czuje sie
wazny i doceniony. Tylko w ten spos6b mozemy budowaé
otwarte, demokratyczne spoteczeristwo cenigce sobie
réznorodnosc i wzajemny szacunek.
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ako narzedzia edukacji
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Podcasty i szkolne radio

obywatelskiej: wzmacnianie

otosu mtodych

Wykorzystywanie podcastow i szkolnego radia to swietny
sposob na wdrazanie i rozwijanie edukacji obywatelskiej.
Dzieki nim aktywizowanie uczniow do zajmowania sie
problemami spotecznymi, takze w wymiarze lokalnym,
moze przebiegac w ciekawej i angazujacej formie

spotczesny Swiat cyfrowy otwiera przed nami nieograniczone
mozliwos$ci w zakresie nauki i szeroko pojetego rozwoju. Nowe
technologie, stwarzajac innowacyjne Srodowisko edukacyjne,
odgrywaja coraz wieksza role w zyciu mtodych ludzi. Umozliwiaja
im eksploracje wszech$wiata dzieki zastosowaniu rzeczywistosci
rozszerzonej (Augmented Reality - AR) i wirtualnej (Virtual Reality - VR), a na mniejsza
skale - choéby poznawanie budowy komorki czy rozwijanie umiejetnosci jezykowych.
Mimo ze nowoczesne narzedzia cyfrowe sa dla mtodziezy przede wszystkim zrédtem
rozrywki i stuzg im do rozwijania pasji, warto probowad wykorzystywac je réwniez
w edukacji obywatelskiej. Zyskujace na popularnosci innowacyjne rozwigzania, takie jak
podcasty i szkolne radio, moga stanowic interesujacy sposob wspierania spotecznego
rozwoju ucznidw i promowania wsrdd nich aktywnosci obywatelskiej. W niniejszym
artykule podziele sie swoimi refleksjami na temat roli nowoczesnych mediéw w edukacji
obywatelskiej, prezentujac argumenty przemawiajace za ich znaczacym wptywem
na mtode pokolenie.

Wsrdd najrézniejszych form ksztattowania postaw i wdrazania edukacji
obywatelskiej w szkotach podcasty i radio stanowig skuteczne narzedzia wptywajace
na rozwoj umiejetnosci krytycznego myslenia, aktywizujace uczniéw i przygotowujace
ich do uczestnictwa w spoteczenistwie. Jedna z najwazniejszych korzysci ptynacych
z wykorzystywania podcastow i szkolnych audycji radiowych jest rozwijanie wspomnia-
nej umiejetnosci krytycznego myslenia - kluczowego elementu edukacji obywatelskie;.
Kompetencja ta obejmuje zdolno$¢ do analizy, oceny i rozumienia informacji, a takze
wyrazania wtasnych przemyslen oraz opinii w logiczny i przekonujacy sposéb. Pozwala

Marcin Pasnikowski

nauczyciel jezyka angielskiego

w Szkole Podstawowej nr 5 w Swidniku,
koordynator projektéw Erasmus+,
odznaczony Medalem KEN. Gtéwne
obszary zainteresowania: kompetencje
cyfrowe oraz integrowanie technologii

i nauki jezyka
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ona uczniom na aktywne, a takze odpowiedzialne
uczestnictwo w zyciu spotecznym. To wtasnie stuchanie
podcastow i audycji szkolnego radia pobudza ich

do refleksji nad wybranymi tresciami. Nie zapominajmy
jednak, ze jeszcze wiecej pozytywnych efektéw przynosi
mtodym ludziom samodzielne tworzenie i nagrywanie
takich audycji. Dzieki nim ucza sie bowiem, jak krytycznie
oceniad informacje zgromadzone do przygotowania takich
tresci, jak rozumiec rézne punkty widzenia i wyciagaé
wnioski, aby méc przedstawiaé swoje opinie w obiektyw-
ny sposéb.

Wydaje sie zatem, ze bez umiejetnosci odrézniania
informacji wiarygodnych od nieprawdziwych niemozliwe
jest bycie Swiadomym i odpowiedzialnym obywatelem.

Aktywno$¢ obywatelska polega na uczestnictwie
w procesach decyzyjnych i dziataniach na rzecz dobra
spoteczenstwa. Promowane w podcastingu krytyczne
myslenie pozwala uczniom bardziej Swiadomie decydo-
wad, jakie przedsiewziecia okazg sie najkorzystniejsze
dla spotecznosci lokalnych. Wspétczesne spoteczeristwo
jest bowiem skomplikowane i niejednokrotnie zmaga
sie z wieloma problemami, ktore wymagaja zrozumienia
i rozwigzania. To wtasnie krytyczne myslenie pomaga
uczniom rozeznac sie w tej ztozonosci, analizowac rézne
perspektywy i identyfikowac przyczyny oraz skutki
wyzwan spotecznych, a przede wszystkim - proponowaé
wtasne ich rozwigzania.

Kolejnym waznym aspektem edukacji obywatelskiej
jest aktywizacja mtodych i uwzglednienie ich gtosu. Dzieki
zaangazowaniu w tworzenie podcastéw i programéw
radiowych uczniowie zyskuja mozliwos¢ wyrazenia
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swoich opinii i pomystéw. To daje im poczucie, ze ich gtos
jest wazny i moze mie¢ wptyw na otaczajacy ich $wiat.
Aktywne uczestnictwo w zyciu spotecznym staje sie dla
nich naturalne, gdyz tworzac podcasty i szkolne radio,
rozwijajg umiejetnosci komunikacji, pracy zespotowe;j,
wystapieri publicznych oraz krytycznego analizowania
rzeczywistosci spotecznej. To kompetencje uzyteczne

nie tylko w szkole, lecz takze w dorostym zyciu, w ktérym
aktywnosc obywatelska jest kluczowa. Gtos mtodych

moze by¢ decydujacy w momentach waznych dla kazdej
spotecznosci, chociazby przy okazji wyboréw parlamen-
tarnych lub prezydenckich. Dlatego warto zacza¢ moty-
wowac mtodziez juz od najwczesniejszych lat, zachecajac
ja do udziatu w wyborach do samorzadu szkolnego badz
do kandydowania do Mtodziezowych Rad Miast funkcjonu-
jacych w wielu o$rodkach jako ciata doradcze burmistrzéw
i prezydentéw. Podcasty natomiast sg idealnym sposobem
na promowanie programu kandydatéw oraz propagowa-
nie idei demokratycznych wybordw.

Tworzenie podcastow i programéw radiowych sprzyja
ponadto rozwijaniu postawy badawczej, ktdra jest istotna
w rozwigzywaniu probleméw spotecznych. Przechodzac
caty proces od znalezienia pomystu do nagrania
podcastu, mtodzi ludzie uczg sie, jak zbiera, analizowaé
i interpretowad dane, jak korzystac z wielu zrédet infor-
macji oraz jak uwrazliwiac sie na problemy spotecznosci
lokalnych najczesciej dla nich niewidoczne ze wzgledu
na zaabsorbowanie wtasnymi sprawami. Taka postawa
dociekliwego badacza i reportera moze prowadzié
do wypracowania efektywnych rozwigzan, znalezienia
sposobu na poprawe sytuacji lub chociazby podniesienia
Swiadomosci dotyczacej danego problemu wérdd szerszej
opinii publiczne;j.

Podcasting i programy radiowe nieroztagcznie wigza
sie réwniez z promowaniem dialogu i dyskusji. Podcast
to przeciez niejednokrotnie wywiad, ktory juz sama
swoja forma zacheca do otwartej wymiany pogladéw
i argumentacji. Przed nagraniem warto pokusic sie o zor-
ganizowanie debaty o kwestiach budzacych kontrowersje,
co pozwoli uczniom éwiczy¢ argumentacje i rozwazac
rozne perspektywy, a takze wypracowac konkretne
stanowisko w omawianej sprawie. Debata, ktdra swoim
oddziatywaniem zdecydowanie powinna wychodzié poza
mury szkolne, umozliwia budowanie mostéw miedzy
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réznymi grupami spotecznymi, promuje dialog i wspélne
poszukiwanie rozwiazan zasadnych z perspektywy catej
spotecznosci lokalne;.

Mtodzi ludzie chca rozmawiaé i by¢ cze$cig debaty
spotecznej, a najlepszym sposobem na zagwaranto-
wanie sobie w niej miejsca jest inicjowanie tego typu
przedsiewzieC i projektow.

Samodzielne wdrozenie podcastingu podczas zajeé
szkolnych moze wydawac sie trudne. Niewatpliwg
pomoca bedzie tu zestaw rezultatéw projektu Erasmus+
»Social Radio 2.0: The European School Radio
and Podcasting Community for Active Citizenship
Education” (Social Radio 2.0., 2023b). Pierwszym z nich
jest program nauczania Social Radio 2.0. Program
nauczania edukacji obywatelskiej poprzez szkolne radio
i podcasty (Social Radio 2.0., 2023a), ktéry ma na celu
rozwijanie nastepujacych kompetencji XXI wieku:
krytycznego myslenia, umiejetnosci obstugi technologii
cyfrowych, rozwigzywania probleméw oraz aktywnego
uczestnictwa obywatelskiego. Sg one niezbedne
do funkcjonowania w dzisiejszym swiecie. Wszystkie
elementy programu, ktéry opracowano na podstawie
schematu: inspiracja - badania - dziatanie, moga by¢

realizowane w catosci lub w czesciach, co zapewnia
nauczycielom duza swobode. W ramach projektu
stworzono réwniez program szkoleniowy oraz zestaw
narzedzi dla nauczycieli (Social Radio 2.0., 2023d), ktére
stanowig przewodnik w zakresie wdrazania programu
nauczania edukacji obywatelskiej poprzez radio

i podcasty z wykorzystaniem réznorodnych narzedzi

i zasobow cyfrowych. Program ten wspiera nauczycieli
w efektywnym prowadzeniu zaje¢ z zakresu edukacji
obywatelskiej. W ramach projektu ,,Social Radio 2.0.”
powstato réwniez repozytorium zasobdéw (Social Radio
2.0.,2023c), w ktérym zgromadzono ponad

160 materiatow dydaktycznych, m.in. gotowe do wy-
korzystania ¢wiczenia i zasoby cyfrowe. Repozytorium
jest doskonatym zrédtem pomystéw dla nauczycieli,
pomagajacym w prowadzeniu zajec z zakresu edukacji
obywatelskiej, a takze dostarczajacym inspiracji

do dyskusji, debat i podcastow. Ostatnim rezultatem
projektu jest aplikacja mobilna i internetowa (Social
Radio 2.0.,2023b), ktdra zapewnia dostep do podcastéw
i nadawanych audycji radiowych. Poza tym narzedzie
to pozwala zaréwno uczniom, jak i nauczycielom

na tworzenie tresci i korzystanie z nich przy jednocze-
snym rozwijaniu ich umiejetnosci i wspieraniu celow
edukacji obywatelskiej.

Podcasty i radio szkolne stanowia niestychanie
pomocne narzedzia w edukacji obywatelskiej. Rozwijaja
niezbedne umiejetnosci, ucza aktywnosci spotecznej
i dajg mtodym ludziom mozliwo$c¢ zabierania gtosu.
Pozwalaja tez ksztattowad Swiadomych oraz zaangazo-
wanych obywateli. Krytyczne myslenie, ktére stanowi
integralna cze$¢ edukacji obywatelskiej i w ktorego
rozwijaniu w znaczacym stopniu pomaga podcasting,
przygotowuje mtodych ludzi do aktywnego uczestnictwa
w zyciu spotecznym oraz do podejmowania decyzji
na rzecz dobra spotecznosci szkolnych i lokalnych,

w ktérych funkcjonuja. Dzieki takim projektom edukacja
obywatelska w Polsce moze ewoluowac.
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Wolontariat jako
sposob budowania
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spotecznosci lokalne]

Miedzynarodowy wolontariat to atrakcyjna forma dziatan
spotecznych, ktora moze zachecic¢ uczniow do podejmowania
aktywnosci na rzecz potrzebujacych

olontariat zmienit moje zycie - to opinia najczesciej wypowiadana

przez wolontariuszy, z ktérymi miatam do czynienia w swojej dwudzie-

stoletniej pracy jako koordynatorka wolontariatu miedzynarodowego.

Wspdtpracowatam z kilkuset wolontariuszami z Polski i zagranicy

oraz z instytucjami, ktére ich goscity. Wolontariat to nie tylko pomaganie
innym, lecz takze inwestycja w rozwdj wtasny oraz ksztattowanie postawy obywatelskiej.
W niniejszym tekscie przedstawiam zalety szkolnego wolontariatu, pewne ograniczenia
zwigzane z jego atrakcyjnoscia oraz kilka pomystow dla szkoty przysztosci majacych
zachecad uczniéw do dziatania na rzecz innych.

Wolontariat jest aktywnoscig na state wpisang w funkcjonowanie kazdej polskiej
szkoty. Od ponad dwudziestu lat istnieja kluby i kota wolontariatu, w ktorych zacheca sie
ucznidéw do angazowania sie na rzecz spotecznosci. Istotny dla wolontariatu szkolnego
akt prawny to Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku - Prawo o$wiatowe, ktdra okresla,
ze waznym elementem edukacji jest ,ksztattowanie u uczniéw postaw prospotecznych,
w tym poprzez mozliwo$¢ udziatu w dziataniach z zakresu wolontariatu, sprzyjajacych
aktywnemu uczestnictwu uczniéw w zyciu spotecznym” (ustawa Prawo oswiatowe).

W celu realizacji tego zadania szkota proponuje uczniom rézne mozliwosci dziatania,
zacheca do pomagania innym i do czynnego reagowania na potrzeby otaczajacego ich
Srodowiska. Uczniowie z nauczycielami organizuja akcje charytatywne, zbierajg pokarm
dla zwierzat, czytaja bajki dzieciom w przedszkolach, dekoruja szkoty na $wieta. Rdzna
jest motywacja ucznidéw do udziatu w szkolnym wolontariacie: jedni widza w tym ciekawy
sposob na spedzanie czasu wspdlnie z réwiesnikami, inni szanse na poprawienie oceny

z zachowania, ale wiekszos¢ nastawia sie na zdobycie punktdéw zwiekszajacych szanse
przy rekrutacji do szkét ponadpodstawowych.

Jednym z zatozer edukacji jest stworzenie dzieciom warunkéw do ,rozwiniecia
skrzydet”, czyli nauki samodzielnego i odpowiedzialnego zycia. Do tego potrzebna
jest nie tylko wiedza, lecz takze umiejetno$c jej zastosowania.

Anna-Sophia Pappai

prezeska Stowarzyszenia Miedzynarodowe;j
i Miedzykulturowej Wymiany ,,Anawoj”

w Michatowie, ekspertka Europejskiego
Korpusu Solidarnosci, edukatorka

w zakresu ekologii i zrbwnowazonego
rozwoju oraz muzyki i edukacji

miedzykulturowej
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Spoteczne zaangazowanie uczniéw wptywa pozy-
tywnie na rozwdj ich umiejetnosci komunikacyjnych,
stosunek do réznorodnosci, empatie i tolerancje, a takze
na ich przedsiebiorczo$¢ i odpowiedzialno$é. Rowniez
szkota wiele zyskuje - dzieki wolontariatowi moze sie
staé centrum lokalnej aktywnosci oraz budowac wiezi
ze srodowiskiem, w ktérym funkcjonuje. Wszystko
to brzmi wspaniale, ale pojawia sie pytanie: dlaczego
wciaz tak mato ucznidw angazuje sie w dziatalnosc¢
na rzecz innych?

Szkolny wolontariat mimo dobrych zatozerh ma pewne
ograniczenia. Po pierwsze, to dziatania przede wszystkim
dla mniejszosci: prymusdw i ambitnych ucznidw.
Wiekszo$¢ ucznidw nie wiacza sie w organizowanie
akgji, chyba ze uzyskuje dzieki temu zwolnienie z lekgji.

Po drugie, dyrekcja i kadra pedagogiczna czesto chwala

i nagradzaja uczestnikdw wolontariatu za aktywno$¢,

co wptywa negatywnie na ich wizerunek wérdd réwiesni-
kéw i podkresla ich status pupildéw. Po trzecie, uczniowie
nie maja wptywu na rodzaj podejmowanych dziatan.
Wymienione zjawiska sprawiaja, ze praca spoteczna jest
mato atrakcyjna dla mtodziezy. W rzeczywistosci szkolnej
dochodzi zatem do obnizenia lub nawet zdyskredytowania
znaczenia wolontariatu. Nie jest on dla ucznidéw interesuja-
cy, a dodatkowo brakuje w nim elementéw,
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ktore polepszatyby jego wizerunek i zachecaty wiecej
0s6b do aktywnosci.

Jedna z mozliwo$ci poprawienia tego stanu rzeczy
to umiedzynarodowienie dziatan. Goszczenie spotecznikdw
z zagranicy moze pozytywnie wptywac na postrzeganie
wolontariatu w szkole. Programem wspierajagcym
zorganizowanie wolontariatu miedzynarodowego
w placéwkach edukacyjnych jest Europejski Korpus
Solidarnosci. W jego ramach mtodzi ludzie w wieku
od 18 do 30 lat moga angazowac sie w lokalne inicjatywy
w innych paristwach, a organizacje i instytucje nawigzac
wspotprace z wolontariuszami wywodzacymi sie z innych
kultur. Koszty programu pokrywane sa ze $rodkéw
Komisji Europejskiej, dlatego zardwno organizacje
goszczace, jak i wolontariusze nie muszg ponosic
zadnych dodatkowych wydatkow?.

Wolontariusze zagraniczni mogg dziatac
w organizacjach pozarzadowych, fundacjach, domach
kultury, placéwkach opieki spotecznej, osrodkach
dla uchodzcéw itp. W Polsce popularnym miejscem
ich goszczenia s3 instytucje edukacji formalnej
- przedszkola, szkoty podstawowe, Srednie i specjalne,
w ktérych moga w kreatywny sposéb pomagad w opiece
nad dzie¢mi, proponujac ciekawe zajecia pozalekcyjne
i zachecajac ucznidéw do udziatu w grach i zabawach
zwigzanych z tancem, muzyka, sportem badz nauka
jezykdw obcych. Dziela sie takze kultura i tradycjami
swoich krajow. To szansa dla nich na rozwijanie kom-
petencji spotecznych, jezykowych i osobistych, a takze
na zdobycie doswiadczenia zawodowego. W szkotach
wolontariusze sa swego rodzaju atrakcja, co zacheca
wszystkich - nie tylko tych ambitnych uczniéw
- do nawiagzywania kontaktéw z nimi i przetamywania
barier jezykowych, a takze motywuje do nauki, rozwija
otwartos¢ na inne kultury i uczy tolerancji. Mozna tez
zaobserwowac pozytywny wptyw goszczenia spoteczni-
kéw z zagranicy na kadre pedagogiczna, ktdra zwieksza
swoje doswiadczenie w zakresie wspotpracy miedzyna-
rodowej, rozwija kompetencje jezykowe, zyskuje nowe
pomysty i inspiracje do pracy. Szkota za$ polepsza
swoj wizerunek w spotecznosci lokalnej i poprawia
jakos¢ edukacji.

1 Wiecej informacji na temat wolontariatu w ramach programu Europejski Korpus Solidarnosci mozna znalezé

na stronie Narodowej Agencji programu (EKS, bdw).
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Alternatywna forma
zaangazowania dla osob,

ktore z roznych przyczyn

nie sg w stanie dziatac na

rzecz spoteczenstwa w sposob
tradycyjny, moze by¢ wolontariat
za posrednictwem internetu,
czyli tzw. e-wolontariat,

Typowe zadania, ktére e-wolontariusz moze
wykonywad, to np. pisanie tekstow, recenzji, artykutow
na bloga, projektowanie grafiki, sktad materiatow
promocyjnych, przygotowywanie szablonu do prezen-
tacji multimedialnych, redagowanie postéw w mediach
spotecznosciowych, montowanie filméw i ttumaczenie
tekstéw. Dla niektérych taka forma wolontariatu bywa
dosé atrakcyjna, a czasami jest jedynym mozliwym spo-
sobem wspétpracy, jak pokazat czas pandemii. Kazda
cheé pomocy jest dobra i wartosciowa, jednak jest kilka
rzeczy, ktérych e-wolontariat nie daje: nie uczy pracy
zespotowej, nie sprzyja identyfikowaniu sie z grupa,
nie uczy tolerancji i empatii, bo do tego potrzebny jest
bezposredni kontakt z druga osoba, prawdziwe relacje,
ktérych internet nie zapewnia.

Jezeli patrzymy na wolontariat przez pryzmat dane;j
spotecznosci, widzimy ludzi, ktérzy mieszkaja lub
pracuja razem w konkretnej przestrzeni, uczestnicza
w spotecznych interakcjach oraz nawiazuja ze soba
wiezi, a takze moga podejmowac dziatania na rzecz
rozwigzywania lokalnych probleméw. Praca spoteczna
taczy sie tu z poczuciem odpowiedzialnosci za wspélne
otoczenie. Podobny wptyw na aktywizacje lokalnych
grup ma wolontariat. Wspieranie miejscowych
inicjatyw moze pomdéc w budowaniu wiezi miedzy jej
cztonkami i przyczynic sie do lepszego funkcjonowania
spotecznosci. Angazuje bowiem mieszkancéw i sktania
ich do wziecia odpowiedzialno$ci za swoje otoczenie,
co z kolei rodzi poczucie przynalezno$ci do miejsca
zamieszkania. To wtasnie gtéwna wartosc, ktéra
nalezy rozwijal.
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Szkota jest miejscem, w ktérym dzieci i mtodziez
najczesciej po raz pierwszy maja $wiadomy kontakt
z praca spoteczna. Dowiaduja sie, kim jest wolontariusz
oraz w jaki sposéb i gdzie moga sie zaangazowac. Od
wewnetrznej motywacji oraz atrakcyjnosci oferty zalezy,
czy dany uczen dotaczy do takiego dziatania. Zwtaszcza
w przypadku dzieci i mtodziezy wolontariat moze
dac bardzo pozytywne efekty, poniewaz dzieki niemu
zyskuja oni m.in. poczucie satysfakcji i spetnienia,
rados¢ i pewnos$¢ siebie, a takze dostaja szanse
na bardziej Swiadome zycie, poznanie swoich kompe-
tencji oraz mocnych i stabych stron. Spoteczne zaanga-
zowanie wptywa pozytywnie nie tylko na ksztattowanie
Sciezki edukacyjnej i zawodowej, ale przede wszystkim
na rozwoj osobowosci. Szkota jest pierwszym etapem
na tej drodze.

Wolontariat moze zmienic
zycie. Zarowno w swojej
tradycyjnej formie, jak i ten
realizowany przez internet
lub miedzynarodowy

— kazdy pozytywnie wptywa
na spotecznikow, osoby
potrzebujgce oraz otoczenie.

Wolontariusz nie tylko udziela pomocy innym, lecz
takze rozwija siebie. W dzisiejszych czasach, petnych
wyzwan i zagrozen (wojna, migracje, zmiana klimatu),
mtode pokolenie potrzebuje Swiadomosci, odpowiedzial-
nosci i pewnosci siebie, ktdre beda stanowic zyciowa
podpore. Szkota moze stworzy¢ warunki do tego, zeby
wtasnie takiego wsparcia udzielaé uczniom. Marzy
mi sie szkota przysztosci, ktdra nie tylko skupia sie
na nauce, ale takze powaznie traktuje ksztattowanie
postaw prospotecznych.

Zwiekszenie atrakcyjnosci wolontariatu przez jego
umiedzynarodowienie to jedna z mozliwosci. Druga
to upowszechnienie wolontariatu jako czesci edukacji
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miedzy zakonczeniem szkoty $redniej a rozpoczeciem
studidw. Trzecia to potaczenie wolontariatu z egzami-
nami szkolnymi - tymi na zakofczenie zaréwno szkoty
podstawowej, jak i ponadpodstawowej. Egzaminy te
sprawdzaja tylko wiedze teoretyczna, a nie umiejetnosé
jej stosowania w praktyce badz inne kompetencje.
Potaczenie wolontariatu z egzaminami pozwolitoby
powiazac edukacje z wymogami realnego zycia. Warto
przy takich postulatach pamietac o dobrowolnym

« EKS (bdw). Europejski Korpus Solidarnosci. Z:

43

charakterze aktywnosci spotecznej. Jezeli dalibysmy
uczniom wybér i mozliwo$é zamiany czesci egzaminéw
na forme praktyczna, wptynetoby to z pewnoscia

na wzrost ich motywacji do uczestnictwa w wolontaria-
cie. Wiekszy udziat w dziataniach spotecznych oznacza
rowniez podniesienie kompetencji mtodego pokolenia.
Jest to wazne zadanie dla szkoty przysztosci, a wolonta-
riat moze w tym pomac.

« Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku - Prawo oswiatowe, tekst jednolity: Dz.U. z 2024 roku, poz. 737.

Z:


http://eks.org.pl
http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000059/U/D20170059Lj.pdf

Ksztatcenie myslenia
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Krytycznego podstawowym

warunkiem edukadji
obywatelskie]

Nauka krytycznego myslenia pozwala rozumiec przyczyny i skutki
zachodzacych zdarzen, odrozniac fakty od opinii, przetwarzac
informacje, a przede wszystkim zyskiwac swiadomos¢ na temat
swojego miejsca w swiecie. Umiejetnosci te s3 podstawa
swiadomej postawy obywatelskiej i warunkiem aktywnosci
spotecznej zgodnej ze standardami demokratycznymi

dukacja obywatelska stanowi duze wyzwanie dla szkoty skoncentrowane;j
na przekazie wiedzy. Jedna z najbardziej cenionych filozofek edukacji
Martha C. Nussbaum zwraca uwage na ,cichy kryzys” w dominujagcym mo-
delu uczenia sie na $wiecie: ,,Juz wkrétce paristwa na catym Swiecie beda
produkowac pokolenia uzytecznych maszyn zamiast petnowartosciowych
obywateli zdolnych do samodzielnego myslenia, krytycznego podejscia do tradycji
oraz zrozumienia wagi zaréwno osiagnie¢ drugiego cztowieka, jak i doznanych przez
niego krzywd. Na naszych oczach rozstrzyga sie przyszto$¢ $wiatowych demo-
kracji” (Nussbaum, 2016, s. 18). Bycie petnowarto$ciowym obywatelem wymaga
specyficznych kompetencji, wérdd ktérych umiejetnos$é krytycznego myslenia ma
znaczenie fundamentalne. Rozumujaca krytycznie jednostka jest Swiadoma swego
miejsca w Swiecie, dostrzega przyczyny i skutki zachodzacych zdarzen, dziata roz-
tropnie i zdaje sobie sprawe ze znaczenia aktywnosci obywatelskiej dla wspdlnego
dobra. Myslenie krytyczne wymienia sie wéréd czterech kluczowych kompetencji
XXI wieku, ktérych rozwijanie jest podstawa satysfakcjonujgcego funkcjonowania
jednostki w wymiarze indywidualnym i spotecznym, w tym zawodowym. Oprécz
krytycznego myslenia do kompetencji tych zaliczaja sie kreatywnosé, komunika-
cjai kooperacja, wszystkie cztery zas sktadaja sie na tzw. Model 4K (Lamri, 2021).
Istnieje wiele sposob6éw rozumienia myslenia krytycznego. Jego istote wigze
sie z poprawa jako$ci rozumowania przez narzucanie sobie wysokich standardéw
intelektualnych (Paul i Elder, 2006). Osoba myslaca krytycznie sprawdza fakty,
potrafi analizowaé, tworzy¢ hipotezy i oceniaé, umie budowac logiczne powiazania,

dr hab. Marzenna Nowicka, prof. UWM
pracownik naukowy Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie,
kierownik Katedry Dydaktyki i Wczesnej
Edukacji Wydziatu Nauk Spotecznych
UWM, zastepczyni redaktora naczelnego
~Probleméw Wczesnej Edukacji”,
cztonkini Zarzadu Gtéwnego Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego

oraz Sekcji Edukacji Elementarnej

przy Komitecie Nauk Pedagogicznych
Polskiej Akademii Nauk. Gtéwne obszary
zainteresowania: problematyka wczesnej
edukacji w kontekscie wspétczesnego
dziecinstwa oraz warunki profesjonalnego

funkcjonowania nauczycieli
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odréznia fakty od opinii, rozpoznaje emocje oraz po-
trzeby swoje i innych, przewiduje konsekwencje, kwe-
stionuje oczywistos$ci i wtasne zatozenia oraz potrafi
przetwarzac informacje (Winiarek, 2022). Wszystkie

te umiejetnosci sa podstawa Swiadomej postawy
obywatelskiej i warunkiem rozwaznej aktywnosci
spotecznej zgodnej ze standardami demokratycznymi.

Rozwijanie myslenia krytycznego to podstawa
edukacji obywatelskiej. Jest ono potrzebne takze
z kilku innych wzgledéw. Warto wspomniec cholby
o tym, ze czesto wolimy po prostu zbyt wiele nie my-
$le¢, a naszym postrzeganiem i rozumowaniem rzadza
mechanizmy psychologiczne, ktére czesto prowadza
do btedéw poznawczych i logicznych. Bywa tez tak,
ze celowo jestesmy wprowadzani w btad i stajemy sie
obiektem manipulacji.

Myslenie, zwtaszcza krytyczne, zuzywa sporo
energii, a organizm musi nig rozsadnie gospoda-
rowac. Jak podkresla psycholog Tomasz Grzyb:

»Mdzg cztowieka stanowi zaledwie 2% masy ciata,

a jednoczesnie pochtania 25% energii. Mézg musi

ja oszczednie wydatkowad, kiedy wiec tylko moze,
pracuje na zwolnionych obrotach. Czyli wybiera raczej
automatyzmy niz gteboka refleksje nad rzeczywisto-
$cia” (za: Pluta, bdw). Wykorzystywane przez mozg
uproszczone metody my$lenia okre$la sie jako skréty
myslowe lub heurystyki. S one niezbedne w codzien-
nym funkcjonowaniu, ale zbyt czesto wiodg réwniez

na myélowe manowce. Swiadomo$¢ tych mechanizméw
moze nam pomdc w ich rozpoznawaniu, a nastepnie

w podejmowaniu préb przeciwdziatania ich skutkom.
W literaturze psychologicznej czesto przywotuje sie:
heurystyke dostepnosci polegajaca na przypisy-
waniu wiekszego prawdopodobiernstwa zdarzeniom
szybciej przychodzacym nam do gtowy, heurystyke
przekonania/potwierdzenia, zgodnie z kt6rg szukamy
potwierdzenia dla tego, w co wierzymy, zagtuszajac
dazenie do szukania prawdy, oraz heurystyke
reprezentatywnosci polegajaca na przypisywaniu
wiekszego prawdopodobienstwa zdarzeniom na pod-
stawie innego zdarzenia (informacji), ktére uznajemy
zareprezentatywne.
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Nagminnie jesteSmy celowo wprowadzani w btad,
wciggani w informacyjne banki przez personalizowane
tre$ci dopasowujace sie do wygenerowanego dla nas
profilu. Obrona przed réznego rodzaju fatszywymi
informacjami wchodzi w zakres rozwijania mysle-
nia krytycznego.

W kontekscie powyzszych ustalen warto rozwazy¢
warunki efektywnego ksztatcenia myslenia krytycznego
w szkole. Naleza do nich:

> postawa krytyczna nauczyciela i rezygnacja

z prezentowania ,,mojej i tylko mojej prawdy”,
> zachecanie do podejscia krytycznego na zaje-
ciach z kazdego przedmiotu,

> zapewnianie warunkéw do wyciszenia i czasu

potrzebnego na przemyslenia jako podstawy
rozwijania myslenia krytycznego,

> wykorzystywanie doswiadczen ucznia lub

nawigzywanie do nich,

> zréznicowanie materiatow dydaktycznych,

> stosowanie rutyn krytycznego myslenia.

Niekrytyczny nauczyciel nie moze uczyé myslenia
krytycznego. Dlatego wazna jest nauczycielska
autoewaluacja, rozwazna ocena wtasnej postawy
i czynnosci dydaktycznych. Ksztatcenie postawy kry-
tycznej w mysleniu nie powinno by¢ powiazane tylko z wy-
branymi przedmiotami nauczania szkolnego, takimi jak
wychowanie obywatelskie czy edukacja polonistyczna,
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lecz musi dotyczy¢ kazdego kierunku nauki w szkole
(por. Krytyczne myslenie w pigutce, 2022; Manthey, 2022;
Winiarek, 2022).

Stymulowanie myslenia krytycznego wymaga
od nauczycieli rdwniez przestrzegania pewnych zasad.
Na poczatku pracy warto wiedzie¢, ze do krytycznego
rozumowania potrzeba wyciszenia i czasu, poniewaz
nie da sie szybko doj$¢ do wnioskéw na dany temat,
a ferowanie ocen w zbyt krétkim czasie jest czesto
pochopne i btedne. Majac na uwadze rozwijanie
poszczegdlnych umiejetnosci wchodzacych w sktad
krytycznego myslenia, warto siega¢ do doswiadczen
osobistych uczniéw - interesujace i motywujace
do dziatania moga by¢ tylko zagadnienia bliskie im
w danym momencie. Takich tematdw z pewnoscig
dostarczy sied internetowa, w ktdrej influencerzy
sktaniajg do przyjmowania konkretnych postaw i biorg
udziat w réznych kampaniach edukacyjnych. W naucza-
niu postawy krytycznej istotne jest tez wykorzystywanie
zréznicowanych materiatow. Teksty z podrecznikéw
warto uzupetniad interesujgcymii aktualnymi pozycjami
ksigzkowymi, takimi jak: Myszolandia (Mericourt, 2020),
Kto tu rzqdzi. Demokracja od podwdérka (Bakiewicz, 2022)
czy Bromba i polityka (Wojtyszko, 2023). Istotne okazuje
sie ponadto wykorzystywanie memow, tak chetnie
czytanych i tworzonych w internecie przez mtodziez.

Wysoka skutecznoscig w rozwijaniu krytycznego

myslenia odznaczaja sie tez rutyny/schematy kry-
tycznego myslenia (Project Zero, bdw). Sa to praktyki,
ktére kieruja procesami myslowymi i stymuluja ich
aktywnos$¢ (Suerken, 2009). Stosowanie rutyn w klasie
szkolnej zaznajamia ucznidéw z monitorowaniem
wtasnych proceséw myslowych. Dzieki tym narzedziom
badaja oni problemy, rozwazaja ré6zne mozliwosci,
dyskutuja, aktywizujgc Sciezki mentalne, ktdre z czasem
staja sie wzorcem postepowania. Oto przyktady kilku
takich praktyk.

1. Pomysl - Przedyskutuj - Podziel si¢ wnioskami
Uczniowie najpierw samodzielnie analizuja
problem, potem dyskutuja nad zagadnieniem
w parach, a nastepnie rozmawiaja na forum klasy.
Ten schemat wykorzystuje sie w kazdym momen-
cie lekcji: po przeczytaniu/wystuchaniu tekstu,
postawieniu pytania, zasugerowaniu problemu.

2. Widze - Mysle - Zastanawiam Sie
Uczniowie najpierw moéwia, co widza na zdjeciu,
w filmie: ,Widze...”, potem majg dokorczy¢
zdanie: ,Sadze, ze...”, a nastepnie mdwia,
co ich zastanawia: ,Zastanawiam sie, czy...”,
»,Zastanawiam sie, dlaczego...”. Narzedzie
to wykorzystuje sie przy prezentacji filmu
lub zdjecia.

3. 3-2-1most
Uczniowie notuja trzy wtasne mysli/skojarzenia
zwiazane z danym zagadnieniem, potem uktadaja
dwa pytania dotyczace tego, co ich nurtuje
w zwiazku z tym zagadnieniem, a nastepnie
formutuja jedna metafore w celu wyjasnienia,
czym jest analizowane pojecie. Opisana
rutyna sprawdza sie na poczatku lekcji podczas
ogblnego analizowania pojecia badz zagadnienia,
a nastepnie po zakorczeniu pracy nad tematem
podczas ewaluacji wtasnego procesu uczenia sie.

4. Gatazka logiczna
Uczniowie czytaja tekst, parafrazuja go,
a nastepnie tworza tancuch wydarzen pota-
czonych zwigzkami przyczynowo-skutkowymi,
korzystajac z grafu gatazki logicznej. Gataz
ma swoéj poczatek na dole i tak jak drzewo
rozrasta sie w gore. Na koniec odczytuja zapisy
na gatazce, uzywajac stoéw: ,Jesli..., to...”. Rutyna
stuzy do przeanalizowania tekstu, organizacji
i omowienia najwazniejszych wydarzen.

5. Drabina metapoznania
Uczniowie na kolejnych ,,szczeblach” drabiny
odpowiadaja na pytania: ,,Czego sie nauczytem/
nauczytam?”, ,Jak sie tego nauczytem/nauczy-
tam?”, ,Dlaczego to jest wazne?”, ,Gdzie to moge
wykorzysta¢?”. Rutyna ta uruchamia analizowa-
nie wtasnego myslenia, stuzy automonitorowaniu
i planowaniu kolejnych krokéw dziatania.

Myslenie krytyczne jest podstawa edukacji
obywatelskiej i nalezy go nauczac w szkole. Im czesSciej
uczniowie mysla krytycznie podczas lekgji, tym bardziej
staja sie Swiadomi, odporni na manipulacje i gotowi
do samodzielnego rozwigzywania probleméw wtasnych
i spotecznosci, w ktérych zyja.
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Walka na argumenty,

czyli stow kilka

0 kulturze debatowania

| dyskutowania

Debata oksfordzka to doskonaty sposob na cwiczenie sie
w argumentacji, wymagajacy od uczestnikow patrzenia
na problem z dwoch roznych perspektyw, a niekiedy
nawet dowodzenia whrew swoim przekonaniom

yobrazmy sobie sytuacje, gdy dwdjka licealistéw - nazwijmy ich
umownie Aleksander i Zofia - dyskutuje w trakcie przerwy na temat
religii. Zofia jest osoba o pogladach lewicowych i liberalnych w zakre-
sie obyczajowosci, wrazliwg spotecznie i progresywna, ktéra ttumaczy
Aleksandrowi, ze nie czuje sie dobrze z tym, ze tematyka religijna jest
silnie obecna w mediach, kulturze i w szkole, w ktdrej sie uczy. Ponadto podkresla,
e jest ona zbyt czesto podejmowana przez jej rozmdwce przy okazji innych tematdw.
Zofia uwaza, ze naruszane sa dwie wazne dla niej wartosci: wolnos¢ $wiatopogladowa
i jej swoboda wypowiedzi. Zwraca réwniez uwage na to, ze jest oceniana. W odpowiedzi
Aleksander, gteboko wierzacy katolik o pogladach tradycjonalistycznych, ttumaczy,
ze jednym z kluczowych elementéw jego religii jest misyjno$é, a jego rola jest wskazy-
wanie i ocenianie niewtasciwych z perspektywy wiary katolickiej postaw i zachowan
przy jednoczesnym poszanowaniu osoby, do ktdrej kierowane sa tego typu uwagi. Dla
Aleksandra wazne jest, aby zwraca¢ uwage na zte zachowania i postawy innych, gdyz
zalezy mu na ich dobru i zbawieniu. Zofia odpowiada, ze stara sie zrozumiec idee misyj-
nosci, ale wciaz nie godzi sie na ingerowanie w jej przestrzen $wiatopogladowa i prosi
Aleksandra, aby wyjasnit jej doktadnie zakres powinnosci katolika w kwestii nawracania.
Opisana sytuacja, ktérej miatem przyjemno$¢ by¢ swiadkiem, oraz to, ze w zakresie
kultury i jakosci dyskusji znaczaco przewyzszata ona wiekszo$¢ sporéw pojawiajacych
sie w sferze publicznej, sktania do postawienia pytania: co sprawia, ze udaje sie
zachowad kulture debatowania w sytuacji sporu, emocji i radykalnej odmiennosci zdan?
Teza niniejszego tekstu, a zarazem préba odpowiedzi na wyzej postawione pytanie
brzmi: to umiejetnosc rozwijania argumentéw oraz proba gtebszego zrozumienia drugiej
strony stanowia warunki konieczne, choé niewystarczajace, dla zachowania kultury
debaty i dyskusji.

Ignacy Szczeniowski
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Ogdlnoksztatcacych im. Jana Nowaka-
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jezyka oraz edukacja humanistyczna
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Zofia i Aleksander od pierwszej klasy liceum mieli okazje
budowad swoja kulture dyskusji. Robili to podczas
turniejoéw i w lidze debat oksfordzkich, a takze w trakcie
szkolnych debat okolicznosciowych i miedzynarodowych
z uczniami z europejskich szkét w programie Erasmus+.,
Oprocz trenowania wspotpracy w grupie, improwizacji,
analizowania i rekonstrukcji argumentéw, doskonalenia
umiejetnosci retorycznych i emisji gtosu, a takze opano-
wywania stresu uczyli sie wéwczas dwéch kluczowych
umiejetnosci: pogtebiania argumentacji wtasnej oraz pa-
trzenia na problem z dwéch przeciwstawnych perspektyw.

Jest to formuta ustrukturyzowanej dyskusji, w ktorej
spotykaja sie dwa zespoty, najczesciej czteroosobowe.
Strona zwana propozycja ma argumentowac za podang
teza, natomiast tzw. opozycja - przeciw niej. Méwcy wypo-
wiadaja sie naprzemiennie, kazdy z nich ma okreslony
czas na prelekcje oraz role do odegrania. Zwyczajowo
o zwyciestwie decydowata publicznosé, lecz dzi$
na debatach oksfordzkich czesto obecne jest jury sktadaja-
ce sie z ekspertéw wywodzacych sie ze srodowisk, ktorych
celem jest poprawa poziomu debaty publicznej w Polscel.
Dzi$ duzo tatwiej tez znalez¢é materiaty szkoleniowe dla tej
metody edukacyjnej (Fundacja Edukacyjna G5, 2024).

Niezaleznie od wspomnianych korzysci formuta debaty
oksfordzkiej daje wyjatkowa szanse na zrozumienie
przeciwnika. Uczestnicy do ostatniego momentu nie
wiedza, za kt6ra strong przyjdzie im argumentowad,
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poniewaz losowanie rél propozycji i opozycji odbywa sie
tuz przed debata. Z tego wzgledu debatujacy w trakcie
przygotowan musza rozwazy¢ argumenty zaréwno za,
jak i przeciw stawianej tezie. Co wiecej, istnieje duze
prawdopodobienstwo, ze bedg argumentowad wbhrew
swoim przekonaniom. W takich okolicznosciach pierwsza
reakcja mtodziezy jest czesto odmowa udziatu w debacie
po jednej ze stron albo sugerowanie, ze teza jest niezba-
lansowana. Jednak z czasem uczestnicy przekonuja sie
do takiej formy aktywnosci, a juz po kilku debatach staja
sie bardziej wrazliwi na poglady przeciwnej strony i czesto
radykalizm ich postaw sie zmniejsza.

Przyjrzyjmy sie zatem, na czym polegatoby pogtebianie
przekazu wtasnych argumentéw oraz rozumienia racji
przeciwnika. Proponuje, aby dalszg cze$¢ tekstu Czytelnicy
potraktowali jako ¢wiczenie intelektualne bedace
jednoczesnie proba uzasadnienia jego mysli przewodnie;j.

Zacznijmy od uznania, ze jedno zdanie albo przyktad
to nie argument. W dyskusjach w przestrzeni publicznej
rozmdwcy czesto przerzucaja sie hastami, pojedynczymi
twierdzeniami albo jednostkowymi anegdotami. Przez
skrétowos$é komunikatu moze to prowadzi¢ do nieporo-
zumien, a jesli stwierdzenie jest kontrowersyjne, takze
do wzbudzenia silnych emocji. Argument domaga sie
rozwiniecia, a samo jednozdaniowe stwierdzenie jakiego$
faktu jest czesto okreslane w debatach jako state i nie
uznaje sie go w ocenie. Uzasadnienie tego, co mamy
na mysli, pozwala nie tylko na bycie lepiej zrozumianym,
ale takze daje czas na wyciszenie emocji przez rzeczowy
proces przekazywania informacji.

Istnieja rézne techniki rozwijania argumentu
opisane przez praktykow debat (Kruszynski i Tarnowski,
2019) oraz w literaturze logicznej (Nieznariski, 2011).
Najprostszym pytaniem, ktére mozna sobie zadad, jest
to, dlaczego nasze twierdzenie jest prawdziwe. W od-
powiedzi za$ - zamiast powotywac sie na przypadek
- nalezy opisa¢ mechanizm, ktéry zachodzi w sytuacji
naszego argumentu. Doktadne wyjasnienie zaleznosci
miedzy poszczegdlnymi elementami argumentacji

1 Sposréd wielu warto wymieni¢ Fundacje Nowy Gtos, Fundacje Edukacyjna G5, Krakowskie Stowarzyszenie Méwcdw oraz Fundacje Ergo.
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polega na ciaggtym zadawaniu pytan: ,Dlaczego?”,
»Jak to dziata?”, ,Czym sie to rdzni od obecnej sytuacji
i od propozycji adwersarza w dyskusji?”. Z kolei
odpowiednie przekazanie toku myslowego opiera sie
na odwrdceniu tego procesu - w pierwszej kolejnosci
przedstawieniu ostatecznej racji, a potem wykazaniu,
jak taczy sie ona z naszym stanowiskiem. Ten model
uzasadniania, nazywany w tradycji debatanckiej
»Schodkowym?”, sprawia, ze prezentujac argument,
odpowiadamy od razu na pytania rodzace sie w gtowie
naszego rozmowcy.

Zwiekszenia mocy perswazyjnej argumentu mozna
dokonac przez przytoczenie wartosci, ktdrych dotyczy
nasza racja, oraz skutkow, ktdre wystapia lub moga
wystapic, jesli wartosci te nie zostana zachowane.
Jesli temat naszego sporu ma charakter spoteczny
lub w inny sposéb dotyczy zycia cztowieka, warto
opisa¢ konkretne podmioty, ktére moga ucierpied,
jesli nasze racje nie zostana uznane, albo ktére zyskaja
w konsekwencji naszej propozycji2. Wreszcie wazne
jest pokazanie realnosci tych konsekwenciji, czyli ich
mozliwie maksymalne uprawdopodobnienie.

Postawienie tych trzech pytan: ,Co chce przekazac?”,
»Dlaczego jest to prawdziwe?” oraz ,,Dlaczego jest
to wazne?” stanowi minimum refleksji nad wtasnym
argumentem, ktérego pogtebienie daje szanse drugiej
stronie na racjonalne, a nie emocjonalne uchwycenie
naszego stanowiska, a w rezultacie stwarza takze
szanse na zachowanie odpowiedniego pozio-
mu dyskusji.

Drugi zaproponowany warunek utrzymania kultury
sporu jest znacznie trudniejszy do spetnienia. Proba
zrozumienia stanowiska adwersarza wymaga otwartosci
i wykroczenia poza strefe komfortu wtasnych przeko-
nan. Wspomniana wczesniej zasada losowania stron

w debacie oksfordzkiej stanowi dobre ¢wiczenie na to,
by nauczy¢ sie patrze¢ z perspektywy drugiej strony
sporu. Argumentowanie z pozycji przeciwnika jest
jeszcze bardziej skuteczne.

Wyobrazmy sobie stwierdzenie, z ktérym gteboko sie
nie zgadzamy, a ktére pojawia sie w naszym otoczeniu
- w sferze publicznej, wérdd znajomych, w rodzinie.
Nastepnie sprobujmy zadac sobie te same trzy pytania:
»Z czym sie nie zgadzam?”, ,Dlaczego moze to by¢
prawdziwe?” oraz ,,Dlaczego to moze by¢ wazne?”.

W racjonalnej rekonstrukcji pogladu drugiej strony

w trakcie przygotowania do debat czesto pracuje sie

z emocjami i stresem wywotywanymi przez stanowisko
adwersarza. Pomocne moze by¢ tu doktadne nazwanie
swoich odczué oraz ich zapisanie, co utatwia zdystanso-
wanie sie do emocji. Dlatego do wspomnianych pytan
czesto dotgcza sie kolejne: ,Jak sie z tym czuje?”.

Ostatnim etapem, wymagajacym najwigkszego
wysitku w prébie zrozumienia stanowiska przeciwnika,
jest perswazyjne wyrazenie argumentu drugiej strony,
tj. opowiedzenie jego racji w taki sposdb, aby przekonaé
stuchacza. Tego wtasnie doswiadczaja w debacie
oksfordzkiej méwcy, ktorzy wylosowali strone przeciwna
do ich wtasnych przekonan. Opisuja to doswiadczenie
jako trudne i czasem zabawne wyzwanie intelektualne,
niekiedy niesmaczne i takie, ktérego woleliby nie
powtarzaé. Z czasem jednak wiekszos¢ z nich nabiera
umiejetnosci ,,dyskusji na polu przeciwnika”, a jakos¢ ich
rozmow wzrasta.

Istnieje wiele zagrozen i probleméw zwigzanych ze
stosowaniem metody debaty oksfordzkiej i stawiania
siebie w sytuacji argumentowania po obu stronach

2 W debatach oksfordzkich to pierwszy méwca wskazuje, kim sa tzw. aktorzy, czyli podmioty, ktérych problem dotyczy najbardziej.
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sporu. Najczesciej wiaza sie one z trudnoscia utrzymania
statosci wtasnego Swiatopogladu. Pojawia sie zarzut
symetryzmu, tj. uznania, ze obie strony sporu sa réwnie
wazne i obie maja z definicji racje, a takze problem
sceptycyzmu wynikajacy z tego, ze w debacie nie chodzi
o dojscie do prawdy, ale o wykazanie sie lepszymi lub
gorszymi racjami przemawiajacymi za danym stanowi-
skiem. Waznym pytaniem jest takze to, czy kazda teza,
kazdy problem jest mozliwy do debatowania (a jesli tak,
to w jakich okolicznosciach), czy tez istnieja stanowiska,

« Fundacja Edukacyjna G5 (2024). Debata oksfordzka. Z:
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za ktérymi nie powinnismy perswazyjnie argumentowac.
Wreszcie, czy ¢wiczenia zaproponowane w tym tekscie

i aktywno$¢ w realizacji debat nie sa uczeniem sofistyki

i instrumentalnego wykorzystywania umiejetnosci argu-
mentacji i retoryki? Mimo swiadomos$ci wymienionych
zagrozen trzeba zauwazy¢, ze wysitek wtozony w pogte-
bienie swojej argumentacji oraz w zrozumienie drugiej
strony przyczynia sie do wzmocnienia kultury debaty

i dyskusji, nie tylko w walce na argumenty na gruncie
prywatnym, ale takze w przestrzeni publiczne;j.

« Kruszyniski, M., Tarnowski, B. (2019). Podrecznik do debat oksfordzkich dla debatantéw, sedziéw,

nauczycieli, organizatoréw. Wydawnictwo Uniwersytetu SWPS. Z:

« Nieznanski, E. (2011). Logika. Wydawnictwo C.H. Beck.


http://debataoksfordzka.pl/materialy-edukacyjne
http://shorturl.at/Xy3A0
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Ksztatcenie kompetenc]i
spoteczno-emocjonalnych

w szkole jako droga

do budowania

aktywnego obywatelstwa

Kompetencje spoteczno-emocjonalne s3 niezbhedne w kontaktach
miedzyludzkich. Rozwijanie ich u uczniow sprzyja budowaniu
poczucia sprawczosci i podejmowaniu przez nich aktywnosci
obywatelskiej

ompetencje spoteczno-emocjonalne sg konieczne do adekwatnego reagowa-

nia na sytuacje, z ktérymi spotykamy sie na co dzier i w ktérych wchodzimy

w interakcje z innymi ludzmi. Dzieki umiejetno$ciom tym jeste$Smy w stanie

podejmowac decyzje, wczuwac sie w sytuacje drugiej osoby, ale tez respekto-

wac wtasne granice i wartosci. Odpowiedni spos6b reagowania na otaczajaca
rzeczywisto$¢ wymaga od nas przede wszystkim znajomosci samych siebie oraz strategii
radzenia sobie w trudnych sytuacjach, w tym umiejetnosci analizy oraz wyboru
wtasciwego zachowania z puli, jaka dysponujemy.

Kiedy definiujemy kompetencje
spoteczno-emocjonalne, opisujemy
wtasciwie aktywne obywatelstwo.
Aktywny obywatel to taki, ktory zna siebie
oraz jest w stanie podejmowac swiadome
I odpowiedzialne decyzje dotyczace
aktywnego uczestnictwa w spotecznosci.

dr Barbara Ostrowska

nauczyciel teorii wiedzy i psychologii

oraz koordynator programu
miedzynarodowego IB DP w liceum
Paderewski w Lublinie, trener i egzaminator
Organizacji Matury Miedzynarodowe;j.
Posiada certyfikat Microsoft Certified
Educator oraz Google Certified Educator.
Nominowana do nagrody Nauczyciel Roku
2018, laureatka konkursu EDUInspirator
2019. Gtéwne obszary zainteresowania:

psychologia na styku z pedagogika
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Czym sa kompetencje
spoteczno-emocjonalne?

Jednym z modeli obrazujacych kompetencje spoteczno-
-emocjonalne (Social and Emotional Learning - SEL) jest
ten stworzony przez amerykarska organizacje non-profit
Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning
(CASEL, 2023). Jest on efektem przeprowadzenia syntezy
dostepnej wiedzy psychologiczno-pedagogicznej i opisuje
pie¢ nastepujacych wspdtzaleznych kompetencji:

1. samoswiadomos( (self-awareness) - umie-
jetnos¢ trafnego rozpoznawania swoich emocji,
mysli i wartosci oraz ich wptywu na zachowanie,
ktéra wyraza sie w zdolnosci do identyfikowania
swoich zasobdw i obszaréw do rozwoju,

w nastawieniu na rozwdj, adekwatne;j
samoocenie oraz integralnosci osobistej;

2. samozarzadzanie (sel-management) - kom-
plementarna do samo$wiadomosci umiejetnos¢
skutecznego regulowania swoich emocji,
mysli i zachowan w réznych kontekstach,

a wiec do skutecznego radzenia sobie
ze stresem, kontrolowania impulséw

i motywowania sie, a takze planowania,
wyznaczania celdéw i sprawczosci;

3. swiadomosc spoteczna (social awareness) -
umiejetno$é przyjmowania perspektywy drugiej
osoby i empatia, a takze zdolnos$¢ rozumienia
spotecznych i etycznych norm zachowania;

4. umiejetnos¢ budowania relacji (relationships
skills) - zdolno$¢ do nawiazywania i utrzymy-
wania zdrowych, satysfakcjonujacych relacji
z r6znymi osobami i grupami, umiejetnosé
jasnego komunikowania sie, aktywnego stucha-
nia, wspotpracy, opierania sie niewtasciwej presji
spotecznej, negocjowania oraz poszukiwania
i oferowania pomocy w razie potrzeby;

5. odpowiedzialne podejmowanie decyzji
(responsible decision-making) - umiejetnosé
dokonywania konstruktywnych wyboréw
dotyczacych wtasnego zachowania i interakgji
spotecznych na podstawie standardéw
etycznych oraz zgodnie z zasadami bezpie-
czenstwa i normami spotecznymi. Wigze sie
ona z realistyczng oceng konsekwencji naszych
dziatan oraz z troska o dobro wtasne i innych.
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Rysunek 1. Spoteczno-emocjonalny proces
uczenia sie wg modelu SEL
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Zrbdto: CASEL, 2023 (przekt. wtasny).

Rozwijanie kompetencji spoteczno-emocjonalnych
moze odbywac sie przez dziatania na réznych
poziomach i w réznych kontekstach. Pierwszym z nich
jest klasa i szkota. W czasie lekcji wychowawczych
oraz przedmiotowych mozna budowac najbardziej
podstawowe umiejetnosci, takie jak: namyst nad
wtasnymi kompetencjami, umiejetno$¢ wspotpracy
i komunikacji czy radzenia sobie z trudnosciami.
Pozytywna, przyjazna atmosfera, ktéra panuje w klasie
i szkole, a takze modelowanie zachowan pozadanych ze
strony nauczycieli, wzmacniaja proces uczenia sie tych
kompetencji. Wazna jest tu samoswiadomosc i refleksyj-
nos$¢ nauczyciela oraz jego uwaznos¢ na wtasne emocje
i reakcje. Rdwnie istotny jest klimat organizacyjny szkoty,
procedury w niej obowigzujace oraz sposéb radzenia
sobie z trudnosciami. Konsekwencja w reagowaniu
na dziatania niepozadane bez pietnowania ucznidw,

w atmosferze wzajemnego uczenia sie i wzrostu bedzie
miata pozytywny wptyw na nabywanie kompetencji
SEL. Nie mniej wazne sg relacje miedzy nauczycielami.
Badania pokazuja, ze w szkotach, w ktérych sa one
pozytywne i wspierajace, jest mniej przemocy i zacho-
wan agresywnych (Przewtocka, 2015). Rownie istotne
jest autentyczne partnerstwo z rodzinami ucznidw,
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czyli wspotpraca i wspieranie sie w ksztattowaniu
okreslonych postaw i wartosci. Jesli sposoby reagowa-
nia i komunikacji dotyczace nauczanych kompetencji
beda spdjne, rodzina i szkota bedg nawzajem wzmac-
nia¢ swoje oddziatywanie, a uczenie sie bedzie szybsze.
Ostatnim kontekstem jest szersza spotecznosd, a wiec
organizacje pozarzadowe, domy kultury, harcerstwo,
grupy dziatajace w parafiach itp. Stawiajac na budowa-
nie kompetencji SEL, warto stworzy¢ sie¢ wspotpracy

z podobnymi organizacjami w naszym rejonie i wspdlnie
opracowac plan dziatania ukierunkowany na uczniéw.

Kompetencje SEL stanowig jedne z najwazniejszych
umiejetnosci, jakie mozemy przekazaé naszym
podopiecznym. Z moich obserwacji wynika, ze uczniom
liceum - a zatem i szkoty podstawowej - trudnos¢ spra-
wia trafne okreslenie ich mocnych i stabych stron, maja
tez niskie poczucie wtasnej wartosci i nie wierza, ze moga
rozwija¢ swoje umiejetnosci (nastawienie na trwatos¢
wedtug koncepcji Carol Dweck - por. Uchwat-Zardd

i Zardd, 2021). Ponadto wyzwaniem jest dla nich nazywa-
nie i regulowanie emocji, stawianie celéw, zarzadzanie
soba w czasie, radzenie sobie ze stresem i odraczanie
gratyfikacji. Wszystkie te umiejetnosci s niezwykle
wazne nie tylko na dzisiejszym rynku pracy, lecz réwniez
w zyciu codziennym. Yuval Harari, méwiac o nowych
technologiach, podkresla wage samoswiadomosci:

W momencie, gdy [sztuczna inteligencja i algorytmy]
poznaja cie lepiej, niz ty sam znasz siebie, bedg mogty
cie ograd, wptywac na twdj system emocjonalny, na twdj
system biochemiczny. | nigdy sie nie dowiesz, ze tak sie
dzieje, poniewaz po prostu utozsamisz sie z szumem,
jaki wydaja, gdy ten czy inny guzik zostanie nacisniety”
(za: Capehart, 2018). Dzieki takim kompetencjom jak
samos$wiadomosd, Swiadomos$c spoteczna czy umie-
jetnos¢ tworzenia relacji mtodzi ludzie sa w stanie nie
tylko budowac aktywnie otaczajaca ich rzeczywisto$é,
lecz takze chronié sie przed negatywnym wptywem

technologii, mediéw badz okreslonych grup spotecznych.
Dzieki poznawaniu siebie i swoich zasobdw, rozwijaniu
pewnosci siebie oraz zdolnosci do refleks;ji tatwiej
odrdznic fakty od opinii, prosi¢ o pomoc w trudnej
sytuacji i korzystac z réznorodnych strategii radzenia
sobie. Nauczanie kompetencji spotecznych to inwestycja
w zdrowie psychiczne i poczucie sprawczosci mtodego
pokolenia.

Aby budowac aktywne obywatelstwo, nalezy
zastanowic sie na tym, jak Swiadomie ksztattowac
kompetencje SEL u mtodziezy. Swiadomo$¢é w tym
kontekscie nie oznacza jednak dziatan dodatkowych,
ale raczej nauczanie tych umiejetnosci przy okazji
realizacji podstawy programowej czy programu wycho-
wawczo-profilaktycznego szkoty. Samoswiadomos$é
rozwijamy przez poszerzanie u uczniéw umiejetnosci
refleksji oraz wgladu. Uczen samos$wiadomy potrafi
nazwad emocje, ktore odczuwa, i je rozrdzniaé, a takze
umie okresli¢ swoje zasoby i obszary do rozwoju.

W tym celu warto z mtodymi ludZmi rozmawiac o ich
uczuciach, wykorzystujac do tego np. koto emocjit,

i stwarzac im szanse na poznanie siebie, a przez to na
odniesienie sukcesu. Refleksje mozna budowac réwniez
przez ocenianie ksztattujace, kiedy prosimy ucznidw

o stworzenie listy rzeczy, ktére powinni poprawié,

aby ich kolejne prace byty lepsze. Nie wystarczy jednak
zatrzymac sie na samoswiadomosci - rozpoznawanie
emocji bez umiejetnosci zarzadzania nimi czy
refleksja bez planowania dziatan nie przetoza sie

na rozwdj osobisty.

Kolejnym etapem jest wobec tego wspieranie
rozwoju samozarzadzania. Kompetencje te mozemy
budowac przez éwiczenie strategii radzenia sobie
ze stresem czy przezwyciezania trudnosci oraz dzieki
rozwijaniu umiejetnosci stawiania celéw i priorytety-
zowania, a takze przez zamiane negatywnego dialogu
wewnetrznego na pozytywny.

1 Stworzone w 1980 roku przez amerykanskiego psychologa Roberta Plutchika narzedzie wizualne utatwiajace rozumienie emocji [przyp. red.].
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Przy tej okazji warto wskazywac
uczniom na pozytywne wzorce
osobowe - ludzi, ktorzy mimo
trudnosci czy niekorzystnego
srodowiska, w jakim sie
wychowywali, odniesli sukces,
np. Michael Jordan, Thomas
Edison czy Oprah Winfrey.

Umiejetno$¢ rozpoznawania wtasnych stanéw
emocjonalnych przektada sie dalej na Swiadomos¢
spoteczna i na budowanie relacji. Kompetencje
te ksztattowad mozna przez akcje pomocowe,
analizowanie réznych perspektyw i punktéw widzenia
oraz projekty, jak chocby Erasmus+. Nie mniej wazne
jest tu modelowanie empatycznego i petnego szacunku
podejscia ze strony nauczycieli - nie stworzymy dobrej
relacji, jesli bedziemy zawsze ,fajni”. Czesto nauczyciele,
chcac zyskac sympatie uczniéw, na zbyt wiele im
pozwalaja i tym samym przekraczaja pewne granice.
Tymczasem mtodzi ludzie potrzebuja zasad, klarownosci
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i konsekwencji. Jezeli mamy ciepta relacje i znamy
naszego ucznia, jesteSmy rowniez w stanie zwrdcié mu
uwage, jesli zle postepuje - w ten sposdb dajemy mu
znad, ze akceptujemy go, ale nie jesteSmy bierni wobec
tego, co robi. Wazne jest réwniez docenianie za wysitek,
a nie ocenianie (zwtaszcza osoby), a takze zyczliwo$é

i pozytywne spojrzenie na ucznia (nawet takiego, ktory
rozrabia lub nie radzi sobie z naszym przedmiotem).
Kiedy $wiadomie budujemy kompetencje spoteczne,
uczniowie staja sie coraz bardziej samodzielni i sprawczy
w swoich dziataniach - podejmuja inicjatywe, nie

boja sie zwrdcic z prosba o pomoc czy rade, biorg
odpowiedzialno$¢ za swoje decyzje. Czesto widze tez,
ze wykorzystuja te kompetencje w zyciu studenckim lub
zawodowym. Absolwenci naszego liceum kontynuuja
dziatania spoteczne - organizujg akcje charytatywne,
angazuja sie w kampanie spoteczne badz samorzad-
no$¢. Skuteczno$é tych oddziatywan potwierdza
rowniez ewaluacja projektéw realizowanych w naszej
szkole - uczniowie niezwykle doceniajg doswiadczenia

i umiejetnosci nabyte w pracy projektowej i sg Swiadomi
swojego samorozwoju. Dlatego uwazam, ze nauczanie
kompetencji spoteczno-emocjonalnych jest kluczem

do budowania aktywnego obywatelstwa.
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« Uchwat-Zaréd, D., Zardd, M. (2021). Godziny Rozwoju. Jak wspierac nastawienie na rozwdj i uczyc (sie)

innowacyjnie. Z: popojutrze2.pl/godzinyrozwoju


http://www.washingtonpost.com/blogs/post-partisan/wp/2018/10/09/yuval-harari-we-need-to-learn-who-we-are-before-algorithms-decide-for-us
http://www.washingtonpost.com/blogs/post-partisan/wp/2018/10/09/yuval-harari-we-need-to-learn-who-we-are-before-algorithms-decide-for-us
http://casel.org/fundamentals-of-sel 
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w szkole — wobec wyzwan

wielokulturowosci

W poczatkowym okresie naptywu uchodzcow z Ukrainy
wyzwania stajace przed polska szkota wigzaty sie gtownie
z organizowaniem procesu nauczania uczniow w procesie
migracji, obecnie zas dotycza ich integracji

olska szkota staneta w obliczu wielu wyzwan w zwiazku z przymusowa

migracja uchodzcdw z Ukrainy w wyniku agresji Rosji na ten kraj. | cho¢

praca z uchodzcami i migrantami nie jest nieznanym obszarem w edukacji,

to pojawienie sie niespodziewanie ich duzej liczby postawito przed kadra

pedagogiczng nowe zadania na niespotykana dotychczas skale. Jak dotad
polski system o$wiaty nie musiat bowiem mierzyc sie z konieczno$cia organizowania
edukacji dla tysiecy dzieci z innego kraju w tak krétkim czasie. Po pierwszych miesigcach
planowania nauki dla uczniéw z Ukrainy, czesto w atmosferze chaosu i niepewnosci
oraz przy braku gotowych rozwigzan, wypracowano rézne strategie, metody i techniki
radzenia sobie z zaistniatg sytuacjg. Pozwalaty one reagowac na biezace potrzeby,
cho¢ nierzadko byto to okupione dodatkowym naktadem pracy nauczycieli i kadry
kierowniczej szk6t. Mozemy przyjaé teze, ze pierwsze trudnosci w tym zakresie zostaty juz
pokonane, jednak szkota nadal boryka sie z wyzwaniami, ktérym musi sprostac.

Dotychczasowe i obecne wyzwania organizowania

edukacji dla uchodzcow z Ukrainy

Z badan przeprowadzanych wsrdd organéw prowadzacych szkoty, dyrektoréw tych
placéwek, nauczycieli, asystentéw kulturowych, rodzicédw uczniéw polskich i ukrain-
skich wynika, ze polska szkota musiata zmierzy¢ sie - i nadal tak jest - z licznymi
wyzwaniami, jakie postawita przed nig aktualna sytuacja miedzynarodowa (Pyzalski
i in., 2022; Bukowski i Duszczyk, 2022; Walczak i Tedziagolska, 2022; Gtowacka i in.,
2022). Analizujac wyniki tych badan, mozna wskazad, ze w pierwszej fazie organi-
zowania edukacji dla uchodzcéw z Ukrainy najwiekszym problemem byta bariera
jezykowa, ktdra utrudniata realizacje podstawy programowej. Mimo ze uczniowie

z Ukrainy stosunkowo szybko przyswajaja polski, wciaz jest grupa dzieci, ktére czuja
sie niepewnie w komunikowaniu sie w naszym jezyku ojczystym i potrzebuja wsparcia
w tym zakresie.

dr hab. Matgorzata Ciczkowska-Giedziun,
prof. UWM

pracownik naukowy Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie
specjalizujaca sie w problematyce
wielowymiarowego wsparcia rodziny.
Gtéwne obszary zainteresowania:
pedagogika spoteczna, praca socjalna
zrodzing, kompetencje kulturowe oraz
wsparcie dla 0s6b z doswiadczeniem

migracyjnym
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Kolejnym pilnym wyzwaniem,
przed ktérym staneta szkota,

byta koniecznosc zorganizowania
procesu edukacyjnego

w warunkach wielokulturowych

z uwzglednieniem réznic
systemowych zachodzacych

w obu krajach (rozne szczeble

edukacji i zasady oceniania).

Brakowato odpowiednich podrecznikéw, a takze
nauczycieli, psychologéw oraz asystentéw miedzykultu-
rowych. Czes$¢ z tych wyzwan pozostaje aktualna. Obecnie
podkresla sie, ze duzym problemem jest pozostawanie
ponad potowy ucznidw-uchodzcédw poza polskim
systemem edukacji.

Czes$¢ dzieci uczy sie zdalnie, taczac sie ze swoimi
szkotami w Ukrainie, cze$¢ w ogdle nie jest objeta
edukacja. Dyrektorom szkét brakuje narzedzi pozwalaja-
cych monitorowac ten stan rzeczy. Nie wiadomo, co dzieje
sie z dzie¢mi nieuczacymi sie w zadnej ze szkdt. Pozostajag
one w swoistym zawieszeniu - bez edukacji, wsparcia,
wytaczone z zycia spotecznego’.

Integracja dzieci polskich i ukrainskich réwniez jest
jednym z aktualnych wyzwan. Uczniowie zwykle ucza sie
w klasach mieszanych, chod zdarzaja sie grupy ztozone
wytacznie z dzieci z Ukrainy. Brakuje wowczas aktywnej
integracji. Ponadto zdarza sie, ze ukrainscy uczniowie
spedzaja czas wytacznie w swoim towarzystwie, mimo
ze s3 w jednej klasie z polskimi rdwiesnikami. Z proce-
sami, jakie zachodza w grupie, wiaze sie jeszcze jedno
wyzwanie. Po pierwszej fazie dos¢ pozytywnych relacji
miedzy dzie¢mi z Polski a uchodZcami z Ukrainy nalezy
spodziewad sie kryzyséw i konfliktdw réwiesniczych.

Na tym etapie moga pojawiac sie nieporozumienia,
napiecia wynikajace z réznic kulturowych, poréwnywanie
sie, rywalizacja - nie tylko miedzy uczniami ukrainskimi

a polskimi, lecz takze w grupie samych dzieci ukrairiskich.
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Organizowanie edukacji dla
uczniow z Ukrainy - inspiracje
teoretyczne, propozycje rozwigzan

Poszukujac inspiracji teoretycznych i propozycji rozwiazan
bedacych odpowiedzig na istniejgce w polskiej szkole
wyzwania, warto analizowad je w zakresie nastepuja-
cych zagadnien:

> uczniowie-uchodzcy,

> nauczyciele kompetentni kulturowo,

> praktyki edukacyjne wtasciwe kulturowo,

> szkota zorientowana kulturowo.

Organizujac prace z uczniami z Ukrainy, nalezy uwzgled-
nic kilka problemdéw wynikajacych ze specyficznej formy
migracji, jaka jest uchodZstwo. Dodwiadczenia zwigzane
z wybuchem wojny, koniecznoscig szybkiego opuszczenia
kraju, pozostawienia bliskich mogg powodowac traume
u oséb uciekajgcych przed zagrozeniem. Zjawisko
to opisuje i wyjasnia teoria potréjnej traumy, zgodnie
z ktdrg uchodzca przezywa trzy trudne okresy (Szmagalski,
2017). Po pierwsze, z powodu zagrozenia zycia i zdrowia
moze zostaé dotkniety trauma jeszcze w kraju pochodzenia.
Po drugie, dramatyczny charakter moze mie¢ sama podréz
- osoby uciekajace s3 zmuszone do opuszczenia rodziny,
przyjaciét oraz catego mienia i czesto narazone na trudne
warunki. Po trzecie, z ryzykiem traumatycznych wydarzen
wiaze sie proces relokacji, np. z powodu niepewnosci
miejsca pobytu i jego legalizacji, izolacji spotecznej,
separacji od rodziny i obawy, ze jej cztonkowie i przyjaciele
nadal pozostaja w niebezpieczeristwie. Warto uwzglednié
te wiedze, organizujac proces edukacyjny, a jednoczesnie
pamietad, ze doswiadczenie traumy wojennej dotyczy
zwtaszcza tych dzieci, ktére dotarty do Polski pdzniej i byty
Swiadkami dziatan wojennych w Ukrainie.

Uwaza sie, ze zdecydowana wiekszo$¢ migrantow
przezywa szok kulturowy, czyli emocjonalne zaburzenie
wynikajace z przybycia do odmiennego Srodowiska.

Nie dysponujemy badaniami na temat skali tego zjawiska
wsrdd uczniéw z Ukrainy, niemniej jednak mozna przyjac,
ze po przybyciu do Polski cze$¢ z nich go doswiadczyta.

Jego przebieg bywa rdzny, w zaleznosci od wieku dziecka.

1 Tekst na podstawie wystapienia wygtoszonego w 2023 roku. Od wrzesnia 2024 roku wszystkie dzieci-migrantéw z Ukrainy

objeto w Polsce obowigzkiem szkolnym [przyp. red.].
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Mtodsze dzieci zwykle szybciej adaptuja sie do nowych
warunkdw niz te starsze badZ w okresie dojrzewania.
Znaczenie ma réwniez kontekst przyjazdu do obcego kraju.
Wczesniejsze zaplanowanie emigracji pozwala sie przy-
gotowac na te sytuacje i na nowe warunki. W przypadku
uchodzcdw z Ukrainy nie byto to mozliwe. Uciekali z ojczy-
zny w obliczu konfliktu wojennego, co znaczaco wptyneto
naich poczucie bezpieczenstwa. Czesto towarzyszyto
temu cierpienie w zwiazku z roztaka z bliskimi, zwtaszcza

z ojcami, dziadkami, wujkami. Pracujac z uczniami, warto
podkreslad, ze szok kulturowy jest doswiadczeniem
typowym, charakterystycznym dla wielu migrantow.
Pozwala to uznawac emocje takie jak tesknota, nieched,
niezadowolenie czy zal za normalne w doswiadczanej przez
nich sytuacji (Budyta-Budzynska i in., 2020).

W pracy z uczniami-migrantami i uczniami-
-uchodzcami kluczowe staja sie nastepujace kompetencje
nauczycieli: zdolno$¢ do swobodnego poruszania sie
w swojej kulturze, $wiadomos$¢ réznic miedzykulturowych
i wtasnych reakcji na odmienno$é, a takze umiejetnosé
efektywnego dziatania w innych $rodowiskach
(Suchocka, 2016). Kompetentni kulturowo nauczyciele
daza do rozpoznania swojego Swiatopogladu - zatozen,
przekonar o $wiecie - oraz podejmuja proby zrozumienia,
szanowania i akceptowania Swiatopogladu i perspektywy
0s0b o zrdznicowanych cechach kulturowych. Jest
to gteboko refleksyjny proces, ktéry potrzebuje statej
uwagi nauczajacych.

Organizujac edukacje dla dzieci z do$wiadczeniem
uchodzczym, warto pamietac o kilku nastepujacych
kwestiach. Chodzi tutaj o:

1. Podnoszenie kompetencji jezykowych ucznidw,

co pozwoli im na méwienie w jezyku polskim
i rozumienie go.

2. Zwrdcenie uwagi na psychologiczne aspekty
funkcjonowania uczniéw. Zagadnienie to dotyczy
nie tylko dzieci z Ukrainy, lecz réwniez z Polski,
wsrdd ktorych zapotrzebowanie na pomoc
psychologiczna znaczaco wzrosto. Warto dbaé
0 samopoczucie ucznidw, a takze dostrzegac
ich mocne strony i unikalne talenty.

Dzieki temu otrzymuja oni pozytywne
wzmocnienia, a to podnosi ich samoocene.
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3. Wiaczanie ucznidw z Ukrainy do polskiej grupy
rowiesniczej, wspieranie ich w nawiazywaniu relacji
zréwnolatkami, np. przez poszukiwanie wspélnych
zainteresowan i pasji. Ciekawym rozwigzaniem jest
rowniez mentoring réwiesniczy polegajacy na tym,
ze zwykle uczen starszy lub dobrze uczacy sie
staje sie wsparciem dla dziecka z doswiadczeniem
migracyjnym. Metoda ta sprzyja integracji dzieci
oraz rozwija umiejetnosci spoteczne i miedzykultu-
rowe. Korzysci z tej relacji moga czerpac obie strony
(Budyta-Budzynska i in., 2020).

4. Zapobieganie konfliktom w grupie réwiesnikéw
z Polski i Ukrainy. Pomocne moze okazac sie
organizowanie wydarzen integrujacych,
np. dni tematyczne w szkole pozwalaja
poznad roznice kulturowe, lepiej sie
zrozumied, a w rezultacie zaakceptowad.

5. Podejmowanie wspédtpracy z rodzicami i opiekunami
dzieci doswiadczajacych migracji. Kooperacja
ta moze polegad np. na organizowaniu spotkan
informacyjnych w obecnosci asystenta miedzykul-
turowego lub udostepnianiu materiatéw infor-
macyjnych przettumaczonych na jezyk ukrainski
(Swierszcz, 2015).

6. Informowanie polskich rodzicéw o przebiegu
pracy z uczniami z doswiadczeniem migracyjnym,
przetamywanie stereotypdw, jesli wystepuja,
wyrazanie sprzeciwu wobec negatywnych
postaw, pokazywanie korzysci z funkcjonowania
w klasie zréznicowanej kulturowo (Budyta-
-Budzynskaiin., 2020).

Aby kompetentni kulturowo nauczyciele mogli
czu¢ sie skuteczni w edukowaniu uczniéw-uchodzcow,
potrzebuja wsparcia ze strony kompetentnej kulturowo
placéwki, w ktdrej pracuja. W obszar dziatania szkoty
wpisuje sie zatem koniecznos¢ prowadzenia szkolen
dla nauczycieli w zakresie rozwijania oraz wzmacniania
Swiadomosci i wrazliwosci kulturowej. W pracy
z uczniami-uchodzcami wojennymi istotne jest ponadto
uwzglednienie w szkoleniach tresci pozwalajacych
zrozumie¢ mechanizmy traumy wojennej i wskazéwek,
jaka pomoc kierowac¢ do oséb z takimi doswiadczeniami.
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Obecno$¢ ukrainskich dzieci w polskich szkotach
przyspieszyta proces poszerzania wiedzy z zakresu
edukacji miedzykulturowej oraz rozwijania umiejetnosci
funkcjonowania w sSrodowisku wielokulturowym. W obliczu
licznych wyzwar w tym zakresie niezbedne staje sie nie
tylko uzupetnienie programéw o te zagadnienia, ale takze
odpowiednie przygotowanie kadr. Warto dodad, ze stajac
przed wyzwaniem, jakim jest praca z uczniami-uchodz-
cami, szkota realizuje réwniez zadania Srodowiskowe.
Polegaja one na integrowaniu spotecznosci obu narodo-
wosci, zmienianiu przekonan i nastrojéw, mobilizowaniu
do dalszej pomocy osobom w kryzysie.
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Z badan nad wsparciem spotecznym wiemy,
e po poczatkowej fazie mobilizacji w kryzysie nastepuje
tzw. deterioracja wsparcia spotecznego. Ludzie przestaja
pomagac albo nie pomagajg w takim stopniu, w jakim
robili to bezposrednio po pojawieniu sie zagrozenia.

Zjawisko radzenia sobie z sytuacjg ograniczenia
zaangazowania partnerow lokalnych oraz podjecie
dziatan w celu ich wtérnego pobudzenia niewatpliwie
stanowig wyzwanie nie tylko dla organizatoréw procesu
niesienia pomocy uchodzcom, lecz réwniez dla szkét,
ktére w wielu Srodowiskach naleza do kluczowych
instytucji tworzacych partnerstwa lokalne.

« Budyta-Budzynska, M., Barzykowski, K., Czekalska, A., Jatosifiska, J., Potoniec, K. (2020). Dziecko
z doswiadczeniem migracyjnym w Polsce - system edukacji. W: M. Budyta-Budzynska (red.), Cudzoziemcy

w Polsce. Podrecznik dla osob pracujgcych z imigrantami (s. 157-203). Caritas Polska.

« Bukowski, M., Duszczyk, M. (red.). (2022). Goscinna Polska 2022+. Jak mqgdrze wesprzec Polske i Polakow

w pomocy osobom uciekajgcym przed wojng w Ukrainie? Wise Europa.

« Gtowacka, M., Gtowacki, J., Pieronkiewicz-Kowalska, J., Sutkowski, R. (2022). Model integracji uczniéw z Ukrainy

w szkotach wojewddztwa matopolskiego. Fundacja Gospodarki i Administracji Publicznej.

« Pyzalski, J., tuczyriska, A., Kata, G., Plichta, P., Poleszak, W. (2022). Razem w klasie. Dzieci z Ukrainy w polskich

szkotach. Potencjaty i wyzwania w budowaniu wielokulturowej szkoty w kontekscie wojny w Ukrainie wedtug

nauczycieli i nauczycielek. Raport z badania. Fundacja Szkota z Klasa.

« Suchocka, A. (2016). Kompetencje miedzykulturowe - przywilej czy konieczno$é? Colloquium, 4,121-131.

« Szmagalski, J. (2017). Praca socjalna z uchodzcami. Wybrane teorie i zatozenia praktyki. W: B. Pasamonik

i U. Markowska-Manista (red.), Kryzys migracyjny. Perspektywa spoteczno-kulturowa, t. 1 (s. 98-99).

Wydawnictwo APS.

« Swierszcz, J. (2015). Od stéw do czynéw. Raport z badania dotyczgcego sytuacji konfliktowych w szkotach

przyjmujgcych dzieci z doswiadczeniem migracji. Fundacja na Rzecz Rdznorodnosci Spotecznej.

« Walczak, B., Tedziagolska, M. (2022). Raport z badan: Mtodziez na rzecz globalnych wyzwan 2022.

Raport z badania ilosciowego i desk research. Centrum Edukacji Obywatelskiej.
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wspotodpowiedzialnosci

W szkole

Obowigzujaca w polskim systemie edukacji kultura szkoty
wyklucza wspotodpowiedzialnosc uczniow i rodzicow
za proces nauczania

ultura szkoty jest kategoria, ktdrg coraz chetniej postuguja sie badacze
zajmujacy sie szkota, poniewaz jest uznawana za niezwykle nosna,
pojemna i atrakcyjna (Czerepaniak-Walczak, 2015). W Polsce chetnie
siegaja po nig badacze (m.in. Szewczyk, 2002; Adrjan, 2011; Dernowska
i TtuSciak-Deliowska, 2015; Ttusciak-Deliowska i Dernowska, 2023)
i niekwestionowane akademickie autorytety (m.in. Nowosad, 2018 a i b;
Czerepaniak-Walczak, 2015; Dudzikowa, 2001; Klus-Stanska, 2010a)'.

Kultura szkoty to ,specyficzne sposoby
przezywania i rozumienia przez grupe spoteczna
«zastanych» okolicznosci i warunkéw zycia™.

W wywiedzionej z badan kultury organizacyjnej teorii Edgara Scheina kultura

dr Beata Adrjan

pedagog i nauczyciel wczesnej edukacji.
Prodziekan ds. ksztatcenia na Wydziale
Nauk Spotecznych Uniwersytetu
Warminsko-Mazurskiego w Olsztynie,
cztonek sieci badawczej European
Research Network About Parents in
Education. Wczesniej nauczyciel w Szkole
Podstawowej ,Zak” w Olsztynie. Gtéwne
obszary zainteresowania: kultura szkoty,
analiza konwersacyjna zebran z rodzicami

uczniéw klas poczatkowych

to ,wzorzec podstawowych zatozer - wymyslonych, rozwinietych lub odkrytych przez
dang grupe w trakcie uczenia sie, jak radzi¢ sobie z zadaniami zewnetrznej adaptacji

i wewnetrznej integracji” (Touhy, 2002, s. 23). Model kultury organizacyjnej Scheina
przedstawiany jest w postaci trojkata o wyodrebnionych trzech poziomach (por.

rys. 1)3. W kulturze widoczne i obserwowalne s wytwory, zas czeSciowo widoczne

- normy i wartosci. Najbardziej znaczaca, fundamentalna warstwe kultury tworza
catkowicie niewidoczne i nieudwiadamiane zatozenia. | to one sa fundamentem,

na ktérym spoczywa caty ,gmach” kultury (Kostera, Kownacki i Szumski, 2000, s. 375).

1 Seria Kultura szkoty: Dudzikowa M., Jaskulska S., 2016; Sliwerski, 2017, Czerepaniak-Walczak, 2018; Babicka-
-Wirkus, 2019; Gajdzic, Korzeniecka-Bondar, 2021; Nawrocki, 2021; Sliwerski, 2022.

2 Zob.Mclaren, 2015, s. 246.
3 Figura trdjkata jest metaforg géry lodowej, ktérej jedynie niewielka cze$¢ wystaje ponad powierzchnig wody.
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Rysunek 1. Poziomy kultury organizacyjnej
w koncepcji Edgara Scheina

wytwory
widoczne i uswiadamiane

normy i wartosci \

czes$ciowo
widoczne i uswiadamiane /

zatozenia \
catkiem

niewidoczne i nieuswiadamiane

Zrédto: Kostera, Kownacki, Szumski, 2000, s. 373.

Przeprowadzone przeze mnie badania kultury szkoty#
pokazaty, ze zatozenia dotyczace modelu funkcjonowania
sg w badanych placéwkach w zasadniczych obszarach
takie same (por. Adrjan, 2011). Identyczne sa takze zatozenia
dotyczace natury ludzkiej i ludzkich dziatan (relacje miedzy
nauczycielami i uczniami w procesie ksztatcenia, relacje
miedzy nauczycielem i szkota). Koncepcja szkoty oparta
na przekazie i wiedzy zaposredniczonej przez podstawe
programowa oraz podreczniki zaktada takie same aktyw-
nosci nauczycieli i ucznidw (a takze rodzicéw) wtasciwies
w kazdej polskiej szkole.

Réwniez zatozenia dotyczace prawdy i czasu sa w pol-
skich szkotach takie same. Prawda w zatozeniach ksztatcenia
ma charakter obiektywny, czyli taki, jaki zostat przyjety
w podstawie programowej i podrecznikach, a nie subiektyw-
ny, wytwarzany przez uczniéw w ich relacji poznawczej ze
$wiatem. W trakcie lekcji nauczyciel narzuca podrecznikowa
prawde, co sprawia, ze uczniowie nie konstruujg wtasnych
znaczen, tylko staraja sie odgadnad, co miat na mysli.
Natomiast zatozenia dotyczace czasu pokazuja, ze kultura
szkoty koncentruje sie na przesztosci.
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Widac to w proponowanym stylu pracy polegajacym

na pochodzacym sprzed 200 lat modelu herbertowskim,
nieadekwatnym do rozwijajacego sie w ogromnym tempie
wspotczesnego Swiata.

Teza: Tworzenie kultury wspétodpowiedzialnosci jest
ograniczane przez systemowo uwarunkowane zatozenia
tworzace kulture szkoty. Argumenty przemawiajace
za postawiona teza:

1. Obowigzujace w szkole modele ksztatcenia (zato-

zenia) ograniczaja mozliwosci tworzenia kultury

- zasadniczy obszar dziatania szkoty pozostaje poza
mozliwosciami tworzenia go przez nauczycieli.
Nauczyciele muszg korzystaé podrecznikéw, ktére
zamiast dostarcza¢ wsparcia, sg ograniczeniem.
Wspotczesne koncepcje ksztatcenia (progresywizm,
konstruktywizm) nie sa obecne w szkole, natomiast
przekaz wiedzy nie jest adekwatny do potrzeb

i sposobow myslenia pokolenia Alfa.

2. Obowiazujace w szkole wzory postaw nauczycieli,
takie jak: misjonarz, autorytet z nadania czy urzed-
nik, sytuuja dydaktykéw na zewnatrz proceséw
zachodzacych w szkole.

Funkcjonujace zatozenia

kultury szkoty nie pozwalaja
nauczycielom na to, aby zamiast
by¢ misjonarzami, stawali

sie ekspertami, zamiast miec
autorytet z nadania, uzyskiwali
go na podstawie zastug, a zamiast
petni¢ funkcje urzednikow,
stawali sie transformatywnymi
intelektualistamie.

4 Przeztrzy lata badatam metoda etnograficzna dwie szkoty. Rezultatem badar byt opis zatozen kultury szkoty

zgodnie z modelem Scheina (por. Adrjan, 2011).

5 Zpominieciem ,wysp oporu edukacyjnego” (Sliwerski, 2008) - szkét alternatywnych, z autorskim programem

czy stworzonych na innych koncepcjach nauczania (np. International School).

6  Zob. Lewartowska-Zychowicz, 2009.
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3. Wz6r ucznia obowigzujacy w kulturze szkoty

zgodnie z zatozeniami opiera sie na przyjmowa-
niu przekazywanej wiedzy. Uczniowie w takim
modelu nie pracuja nad swoim potencjatem

i rozwojem indywidualnym oraz nie otrzymuja
wsparcia poznawczego adekwatnego do swoich
potrzeb. W dtuzszej perspektywie dochodzi

do mentalnej izolacji ucznidéw od szkoty - spo-
strzegaja oni bowiem, Ze to, czego sie w szkole
ucza, nie pozwala im znalez¢ wtasnego sposobu
na rozumienie $wiata. W obliczu trudnosci
zwigzanych z wiekiem ucznidéw (niestabilno$é
emocjonalna, poszukiwanie wtasnej tozsamosci)
tak uksztattowana kultura szkoty pozostawia
uczniéw samym sobie. Jesli rodzicom nie uda sie
zapewni¢ im wsparcia w rozwoju poznawczym,
moralnym i spotecznym, zostajg oni pozbawieni
bezpiecznego Srodowiska wzrastania. Jakie
moga byc tego skutki, pokazuja coraz liczniejsze
publikacje dotyczace niezaspokojonych pod-
stawowych potrzeb ucznidéw (Witkowska, 2021;
Falacinski i Witkowska, 2022).

. Rodzice w tak uksztattowanej kulturze szkoty
wpisani s3 w model szkotocentryczno-izola-
cyjny (Mendel, 2001), co umieszcza ich poza
wtasciwym nurtem aktywnosci szkolnych.
Szkota wymaga od nich realizacji dziatan na jej
rzecz (a nie na rzecz dziecka) i przypisuje im
role ,,matego pomocnika pani” (Klus-Stanska,
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2010b). To z kolei marginalizuje udziat rodzicéw
w tworzeniu kultury wspétodpowiedzialnosci.
W jaki sposéb rodzice mieliby by¢ wspétodpo-
wiedzialni, jesli szkota ich tej odpowiedzialnosci
pozbawia, przydzielajgc im zadania dotyczace
zorganizowania wycieczki czy opieki nad
dzie¢mi w czasie zabawy szkolnej? Przy innych
zatozeniach szkota mogtaby szukac w rodzicach
sprzymierzencédw dziatajacych wspdlnie ze
szkotg na rzecz rozwoju dzieci. Budowanie
kultury wspétodpowiedzialnosci mogtoby sie
koncentrowac na podejsciu naturalistycznym
(Krumm, 1989a; 1989b; Nalaskowski, 2001),

w ktorym rodzice wspieraja dzieci w rozwoju
»po rodzicielsku” w domach, natomiast szkota
wspiera dzieci na sposob szkolny, oferujac im
rozwdj w obszarach edukacyjnych i spotecznych
(budowanie relacji réwiesniczych). Tymczasem
wobec obowiazujacych zatozen kultury szkoty
taka rola rodzicéw nie jest mozliwa.

Kultura wspétodpowiedzialnosci w szkole jest
niezwykle pozadana. Do jej tworzenia sa gotowi
zardwno nauczyciele, jak i uczniowie oraz rodzice.
Dopdki decydenci nie poczynig kroku ku zmianie
zatozen stanowigcych fundament nowej kultury szkoty,
o prawdziwej partycypacji nauczycieli i rodzicow
uczniéw mozemy jedynie pomarzy¢.
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